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RESUMO

Este trabalho, oriundo do resultado de questdes estéticas estudadas na disciplina Teoria | no
doutorado do Programa de Poés-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
Fluminense, busca fazer aproximagdes pouco usuais entre correntes filoséficas, no caso
entre os pensadores Georg Lukacs e Homi Bhabha. A educacao estética é o amalgama que
uniu e possibilitou algumas reflexdes filoséficas a partir do conceito de hibridismo. O
entendimento de uma educacao estética a partir do conceito de entre-lugar, mediante alguns
apontamentos conceituais, revela o “terceiro espag¢o da enunciagdo”, que sugere alternativas
criticas de valores estéticos e politicos que s&o atribuidas a unidade e as totalidades das
culturas. Ao adotarmos os propdsitos de enunciagdes, que tenham por meta a educagao
emancipadora e, por conseguinte, o desenvolvimento humano, a educacdo estética se
constitui, portanto, como novo paradigma, além do pensamento utilitarista, pragmatico e
imediatista, conceitos publicizados e portadores de discursos quase inquestionaveis para a
elaboracéao de politicas publicas no campo da educacao.
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RESUMEN

Este trabajo surge como resultado de cuestiones estéticas estudiadas en la disciplina Teoria
| en el doctorado, del posgrado en Educacion de la Universidad Federal Fluminense y
consistid en realizar aproximaciones inusuales entre corrientes filoséficas, en este caso
entre los pensadores Georg Lukacs y Homi Bhabha. La educacién estética es la amalgama
que unio y posibilité algunas reflexiones filoséficas basadas en el concepto de hibridacion.
La comprension de la educacion estética a partir del concepto de entre-lugar, a través de
algunas notas conceptuales, revela el tercer espacio de enunciacion, que sugiere
alternativas criticas de valores estéticos y politicos que se atribuyen a la unidad y totalidad
de las culturas. Al adoptar los propdsitos de los enunciados, que tienen como obijetivo la
educacion emancipadora y, en consecuencia, el desarrollo humano, la educacion estética
constituyd asi un nuevo paradigma, ademas de un pensamiento utilitario, pragmatico e
inmediato, conceptos publicitados y portadores de valores casi incuestionables para la
elaboracion de politicas publicas en el campo de la educacion
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O que nos interessa aqui, tdo somente,
é saber se e em que medida a reflexao
tedrica sobre a arte esta apta a
descobrir a sua esséncia estética.
(Lukacs, 1970, p. 114)

Ao conceber uma possivel aproximagao entre dois autores de correntes
filosoficas distintas - Lukacs (1978; 2012) e Bhabha (2011; 2013) -, procuro
estabelecer alguns factiveis nexos de sentido, investigando algumas ligagbes a partir
de suas concepgoes teodricas, tendo por perspectiva um viés reflexivo para a
educacao estética. Foram estas as motivagcbes para a elaboragao deste trabalho.
Embora saibamos da complexidade e da ousadia de tal investimento, torna-se
relevante sinalizar que esse interesse surgiu a partir das inquietagbes tedricas
propiciadas desde o meu primeiro contato com as obras desses autores nas aulas
expositivas e nas leituras indicadas. A identificagdo com essas bases teoricas tem
por mote o estudo do conceito de estética, levando em consideracdo o seu uso no
cotidiano, as vezes, com entendimento e utilizacdo duvidosa, sobretudo no espago
escolar, sem assumir os principios da dimensdo cultural e a perspectiva
pos-colonialista que sinaliza para outras reflexdes na relagdo com o conhecimento
estético. Destarte, apesar do didlogo possivel entre os autores, irei trilhar por
caminhos pouco frequentados com os cuidados de quem provoca outras
possibilidades de relacionar posigdes teodricas.

‘O termo estética, do grego aisthetikos, foi criado por Baumgarten no séc.
XVIIl para designar o estudo da sensacgao, referindo-se a empiria do gosto subjetivo,
aquilo que agrada aos sentidos, mas elaborando uma ontologia do belo” (Japiassu;
Marcondes, 1996, p. 91). A disseminacdo desse termo de forma trivial na
contemporaneidade, sobretudo se adentrarmos no cotidiano da educagéao infantil,
situagdo esta causada, quica, pelas dezenas de sinbnimos que essa palavra agrega,
leva-nos a produzir outras reflexdes. Inicialmente, podemos refletir a partir da l6gica
da industria cultural e sua competente difusdo, que propicia, em algumas situagoes,
nas relacdes do processo de ensino-aprendizagem, sensacdes e percepgoes
oriundas do desenvolvimento tecnologico tanto nos educandos quanto nos
educadores. Nao podemos deixar de sinalizar que essas praticas estdo imbuidas de
ideologia pragmatica que forma o educador, que aliena a ignorancia e se mantém

em posig¢des fixas e invariaveis. A rigidez dessas posicdes nega a educagao e o
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conhecimento como processo de busca (Freire, 2011, p. 81), gerando, com essa
pratica, a formatagcdo de uma existéncia de viés utilitarista, passaporte para um
processo de uma existéncia reificada.

Por outra perspectiva, podemos fazer associagao diretamente com a filosofia,
que nos fornece base de sustentacdo para reflexao sobre a arte e sobre o conceito

de trabalho e vivéncia enquanto possibilidade de se produzir esteticamente.

A estética nasceu do reconhecimento de que o mundo da percepcéao
e da experiéncia ndo pode ser simplesmente derivado de leis
universais abstratas, mas requer seu discurso mais apropriado e
manifesta, embora inferior, sua propria légica interna. Como uma
espécie de pensamento concreto, ou analogo sensual do conceito, a
estética participa ao mesmo tempo do racional e do real, suspensa
entre os dois... E examina os meios pelos quais as impressdes dos
sentidos, poéticas, podem estimular efeitos emotivos particulares. A
estética é, assim, o nome dado aquela forma hibrida de cognigao
capaz de esclarecer a matéria bruta da percepgdo e da pratica
histérica, desvelando a estrutura interna do concreto (Eagleton, 1993,
p.19).

Ao nos referirmos as reflexdes acima, aportam-nos multiplas possibilidades
de cognigdes, que provocam inquietudes conceituais, hibridismos® estéticos e,
sobretudo, alegria em encontrar tantos caminhos possiveis para o exercicio das
sensacgdes e das percepgdes. Ao definir o objetivo a ser percorrido neste trabalho,
atribuo valor as questdes que estdo diretamente associadas aos conceitos de
liberdade, enquanto emancipacgao e de cultura, como lugar de enunciagao.

E, a partir dessas observacdes, considero outras demandas de orientagcdes
de produgao do conhecimento, conjecturo a educagao estética como possibilidade
para a formacdo e o desenvolvimento humano. Adoto, para enfatizar essa
abordagem, mesmo de modo embrionario, uma reflexdo a partir da teoria
pos-colonial com aquelas que vitalizam o desenvolvimento humano como principio
educativo.

E com inspiracdo no método do materialismo histérico e dialético e na
categoria de analise da particularidade que esta centrado o conceito de estética em

Lukacs, o tema de encalgo deste trabalho, dialogando com outras referéncias. Antes

3 - Hibridismo como algo que se produz de um e outro elemento configurados na convivéncia - deseja
e nega -, tenso, sem lugar de conforto (Nota de aula Teoria | em 09.10.14 - Tema: Cotidiano Escolar e
Educacao Popular, Prof?. Dra. Maria Teresa Esteban).
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de tecer as argumentagbes conceituais, urge refletirmos sobre algumas
consideracgoes.

As multiplas visbes de mundo e realidade, tendo o real como sintese de
multiplas determinacgdes, e as relagbes entre as “coisas” no tempo e espaco nos
fazem considerar que o sujeito historico esta sendo constituido a partir da educagao
(estética). Mas que educacao (estética) € essa? Embora saibamos que as
totalidades sociais estejam abertas a incorporar novas associagdes, insistimos
socialmente em manter uma “zona de conforto” que nao requer compromissos
politicos e postura critica. Quando nos percebermos ‘ser no mundo™® e nos
constituimos dialeticamente, vivenciamos as contradicbes entre o real e o
pensamento. Essa percepgdo nos conduz, por principios éticos e politicos, a
incorporar uma consciéncia que faculta a gestacao de reflexdes dos projetos de
sociedade que sdo mensurados pela formagao e pelo desenvolvimento humano.

Vivemos em um momento de inquietacbes, de processos conflituosos no
campo da cultura e cada vez nos tornamos acomodados (alienados) com o que ja
possuimos (?), e possuimos muito pouco, do ponto de vista da histéria. Nesse
sentido, analisando os fatos sob uma perspectiva da teoria critica da sociedade,
adotar uma perspectiva de linearidade e de concepgao binaria da existéncia nao
corresponderia ao momento histérico que estamos vivendo,

E nessa territorialidade, ungida e disputada pelos discursos, que a estética
se apresenta, fornecendo ao “ser social” as possibilidades de se rever no mundo e
de adotar uma participacao ativa no propésito da elaboracdo de outro olhar sobre si
e sobre o outro, acolhendo doravante os processos de vivéncias, para além do
contexto escolar, e, assim, coadunar com a formagao humana numa perspectiva
emancipatdria através da educacao (estética).

Ao apreendermos o conceito de estética com viés embasado na filogenia
humana, podemos destacar que o trabalho humano, em sua origem ontoldgica,
fornece-nos os componentes e os atributos essenciais para um entendimento
possivel das sensacdes e percepcdes da espécie humana, desenvolvidas como

consequéncia desse conceito.

4 “Heidegger (1927) visa - com a nogdo de ser no mundo - trazer a luz o ser, pesquisar o sentido do
ser enquanto desvelamento, manifestagdo. E necessaria uma anélise ontolégica e hermenéutica
(interpretativa, de compreensdo de sentido) que revele ‘o ente que ndés somos’, o ser-ai, o Dasein”
(Marcondes, 2002, p. 267).
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A elaboracdo de artefatos possibilitou ao ser humano outra relacdo com a
natureza, para além da relagdo de subordinagdo para sua sobrevivéncia,
inaugurando o processo de sua transformagao, individual e social. Assim, para suprir
algumas necessidades emergentes, criou (descobriu, imaginou) ferramentas
necessarias, através do trabalho, como consequéncia das suas necessidades e de
suas percepg¢des no espago/tempo das paisagens onde se encontrava.

Origina-se, entretanto, na concepgao da histéria da arte, no paleolitico
superior, a partir da eflorescéncia da arte das cavernas, nos periodos aurignacianos
e magdalenianos, um olhar estético para as marcas elaboradas por representantes
das comunidades daquele periodo. Foram poucos os povos que, em todas as
épocas, nao produziram artefatos que hoje podemos apreciar esteticamente como
coisas belas.(Osborne, 1973)

O trabalho, enquanto processo produtivo e reprodutor da vida humana, do
ponto de vista do materialismo historico, € um processo de carater transformador do
ser humano e, por conseguinte, opera com 0s mecanismos da imaginagao, da
sensibilidade, da percepc¢ao, das emocgdes, da razédo, da cognicéo e de tantas outras
fungdes, tornando-o uma atividade, independente da divisdo social em que esteja

inserido, em ultima analise, estética.

No final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja
estava presente na imaginac¢ao do trabalhador no inicio do processo,
portanto, um resultado que ja existia idealmente. Isso nao quer dizer
que ele opera apenas uma alteracdo de forma do elemento natural;
ele efetiva no elemento natural, ao mesmo tempo, seu propdsito, que
fornece a lei de seu modo de agir e ao qual ele tem de subordinar a
sua vontade (Marx apud Lukcas, , 2012, p. 286).

Portanto, ao tomarmos por base o trabalho, nao reificado, enquanto processo
estético, tendo por principio a percepcado sensivel, € possivel pensarmos uma
educacao estética a partir da consciéncia sensivel para que as necessidades do
‘homem enquanto homem” se tornem necessidades (sensiveis) (Eagleton, 1993,
p.147).

Sabemos que o futuro € uma aposta e uma educacdo sensivel se torna
possivel como consequéncia de uma ideia articulada com o dialogo, sincronizado

através do projeto de emancipacgdo. No debate, podemos, através de negociagéo®,

5 Negociagao enquanto hibridismos; infere nos processos de identidade e de representagao.
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inferirmos algo sobre esse processo tendo, por perspectiva central, uma educagéo
critica.

Ao cogitar a negociagdo como principal atitude para galgar os passos do
processo emancipatorio no campo educacional, apoiado no discurso, reporto-me as
contribuicdes tedricas do pensamento de Lukacs e recorro as leituras de Bhabha
que considero necessarias devido as suas atribuicdes para a producido do novo.
Embora este autor ndo esteja enquadrando os conceitos de que se utiliza, de forma
a fixa-los numa sentenga, ele faz uso de metaforas e adota o conceito de
pods-colonialidade, que reflete uma emergéncia de projetar o conhecimento, a
representacdo cultural, a partir de paises descolonizados, apontando outro modelo
epistemoldgico para além dos paises centrais, tendo, na diaspora e na
reterritorializacao dos intelectuais, um dos focos analiticos.

Sugiro doravante que as minhas reflexbes sobre a educagao estética, no
contexto apresentado, estejam conceituadas no entre-lugar. Concebo esse
entre-lugar na perspectiva do terceiro espago, convergindo para a flutuagao
discursiva através de variaveis teoricas, discutidas aqui entre o estruturalismo
lukacsiano e o conceito de pds-colonialidade, considerado por Bhabha como
fundante para a superagdo dos antagonismos, provocando outras possibilidades,
heterogeneidades enquanto dindmica do hibridismo, sendo, portanto, outra coisa,
nem € isso nem aquilo.

“A critica pds-colonial é testemunha das forgas desiguais e irregulares de
representacdo cultural envolvidas na competicao pela autoridade politica e social
dentro da ordem do mundo moderno” (Bhabha, 2013, p. 275)

Ao pensar uma educacgao a partir da critica pos-colonial e inserir a educacgao
estética nesse contexto, elenco os aspectos éticos e politicos enquanto bases que
dardo os aportes que deveriam regular 0 compromisso com a perspectiva de uma
educagao emancipatoria. Partindo desses principios e insistindo para a consolidagao
do inelutavel respeito na convivéncia com as diferencas culturais, recorro, aqui, ao

conceito de cultura enquanto estratégia da teoria critica.

Ela nos forca a encarar o conceito de cultura exteriormente aos
objets d’art ou para além da canonizagdo da “ideia” de estética, a
lidar com a cultura como produgéo irregular e incompleta de sentido
e valor, frequentemente composta de demandas e praticas



incomensuraveis, produzidas no ato da sobrevivéncia social
(Bhabha, 2013, p. 276).

E importante citar que a escala utilizada por Bhabha (2013), em seus escritos,
carrega consigo uma abrangéncia filoséfica, tendo por base a territorialidade dos
grupos que sofreram o sentenciamento da historia, Nessa perspectiva, as
aproximagdes que tenciono fazer se referem a escala da reflexdo sobre a
educacao, tendo por mote a educacao estética.

Sugeri pensar a estética a partir do conceito de entre-lugar, citado
inicialmente por Silviano Santiago e adotado por Bhabha. E quais foram as
dificuldades encontradas para dar corpo ao conceito? Inicialmente, na perspectiva
de fronteira, a partir das aproximagodes identificatorias e nos estranhamentos que
sdo produzidos, ao recorrer a sua historia, podemos sinalizar algumas de suas
multiplas faces.

Ao nos debrucarmos inicialmente sobre algumas das publicagbes sobre
estética alema®, iremos encontrar importantes estudos publicados em portugués de
alguns filésofos: Baumgarten (1714-1762) - Estética, a logica da arte e do poema;
Immanuel Kant (1724-1804) - Critica da faculdade do juizo; Lessing (1729-1781) -
Laocoonte; Schiller (1759-1805) - A educacédo estética do homem; Hegel
(1770-1831) - Cursos de estética; Schelling (1775-1854) - Filosofia da arte;
Schopenhauer (1788-1860) - A metafisica do belo; Heidegger (1889-1976) - A
origem da obra de arte; Marcuse (1898-1969) - A dimensdo estética; Adorno
(1903-1969) - Teoria Estética; Walter Benjamin, (1892-1940) - Origem do drama
tragico alemao.

Esses estudos apontados e outros nao sinalizados de autores de diversas
nacionalidades propiciam inumeras possibilidades de entendimento do estudo da
estética e suas variaveis, tendo por mote a filosofia.

No século XX, por exemplo, encontramos estudos, dentre os quais aponto as
questdes do livro “O que é Estética?”, escrito por Marc Jimenez (1999) , que

contribui com indagacdes fundantes:

8 A escolha foi motivada pelas variedades de contribuigdes encontradas no campo da estética. Nao
podemos deixar de citar as contribuicdes no campo da estética pelos franceses, italianos, ingleses,
espanhais, entre outros.
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a estética e a questado do realismo em Lukacs; a experiéncia estética
em Benjamin; Eros e a cultura em Marcuse; a estética da recepgao
em Hans Robert Jauss. estética e comunicacdo em Habermas. a
transfiguragdo do banal em Arthur Danto. A arte e a crise. A questao
dos critérios estéticos. O desafio da estética. (Jimenez, 1999, p. 7).

Sao estudos que sugerem responder algumas das questdes sobre a estética.
No Brasil, encontramos sinalizagcdes de métodos estéticos em Ariano Suassuna, no
livro “Iniciacdo a estética”: “A estética filosofica. Fechner e a estética empirista. A
estética psicologica. A estética historicista e sociologica. A estética fenomenologica”
(Suassuna, 2008, p .8). Sem me alongar muito com referéncias, ao defender a
ideia do entendimento de uma educacgao estética a partir do conceito entre-lugar,
mediante os apontamentos conceituais e os varios estudos citados acima, podemos
identificar uma aproximacgao possivel.

Essas aproximacgdes requerem que pensemos nas diferengas culturais no
bojo da escola. Tomando o exemplo de uma escala mais ampla, os
desenvolvimentos culturais “perturbam o autoreconhecimento de uma cultura
nacional, os seus horizontes em constante friccdo entre territorios e tradicbes”
(Bhabha, 2011, p. 83). Assim, ao sugerir uma educagdo estética, em espacgo
constituido por diferencas culturais, poderemos nos deparar com as multiplas
producdes de categorias, entre elas, pela experiéncia de subalternizacdo que esta
associada ao ser menos, do ndo poder, destituido de validagao e, aqui, faco
referéncia a infancia enquanto categoria analitica e sua heranca de descasos.

Ao pensarmos a palavra infancia, em sua perspectiva etimoldgica, “...um
individuo de pouca idade é denominado infans, este termo esta formado por um
prefixo privativo in e fari, ‘falar’, dai seu sentido de ‘que nao fala’, ‘incapaz de falar”
(Kohan, 2008, p. 40). Essa concepcéo reflete semanticamente a maneira de
tratamento recebida pelas criangcas por parte dos adultos e, consequentemente,
pelas politicas publicas durante muitos anos. A consideragdo da infancia como
categoria social se desenvolveu apenas no ultimo quartel do século XX na Europa,
com um significativo incremento a partir da década de 1990.

Para além da relacdo com a subalternizacdo com a infancia, recorro as
associagdes com os principios fundamentais ontolégicos em Marx, o trabalho, a vida
social (as relagbes de producdo) e o valor (formagcdo, e o conhecimento).

Identifiquei inicialmente que o contexto econdmico e o cultural, na analise dos
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autores que sao referenciados neste trabalho, ndo estdo diluidos, sendo, portanto,
cada categoria analisada de acordo com suas variantes filoséficas dentro de
determinado campo semantico.

Ao estabelecer os vinculos teoricos possiveis, adoto, como categoria central,
o trabalho, enquanto categoria que burila o conceito de estética. Tanto os conceitos
de vida social quanto o de valor estdo intrinsecamente associados ao conceito de

trabalho. Vejamos:

Antes de tudo, aprece no valor, enquanto categoria social, a base
elementar do ser social: o trabalho. A ligagdo deste com as fungdes
sociais do valor revela os principios estruturadores fundamentais do
ser social, que derivam do ser natural do homem, e, ao mesmo
tempo, de seu metabolismo com a natureza... (Lukcas, 2012, p. 313).

Ao estabelecer alguns nexos de sentidos entre as correntes filosoficas
distintas discutidas neste texto e a educacgao estética, insisto em encaminhar o olhar
para um ‘terceiro espaco’, entendendo-o enquanto outra possibilidade de
significagcao estética e dos desdobramentos de seus enunciados tendo por viés uma

interpretacao da cultura.

Bhabha reivindica a interpretacdo da cultura como sendo uma
estratégia de mobilizagdo dos sentidos desses dois lugares (o lugar
do sujeito de uma proposi¢cado — o eu pronominal do enunciado — e o
sujeito da enunciacdo, lugar de uma posicionalidade nao
representada no enunciado, mas nele incrustada cultural e
temporalmente) e do Terceiro Espaco, que seria um novo lugar de
enunciacao cultural, indeterminado e ambivalente por natureza, uma
vez que nele incidem e confluem as condi¢gbées da linguagem como
estrutura de significacdo, as posigdes de sujeito e as implicagbes
inerentes ao enunciado, a referéncia (Schmidt, 2011, p. 26).

A cultura do trabalho, portanto, sendo refletida a partir do estruturalismo e do
pos-colonialismo, coadunam para pensar a alienagdo enquanto uma categoria de
anadlise que contribui para a permanéncia de um modo de vida que,
necessariamente, ndo se ajusta a uma educagdo com projeto emancipador. “No
trabalho, o homem se torna fragmentado. Perde-se a sua conexdo com o todo e ele
se transforma num utensilio, num pequeno acessoério do monstruoso aparelho”
(Fischer, 1982, p. 96).



O “terceiro espacgo da enunciagao” sugere alternativas criticas de valores
estéticos e politicos que sao atribuidas a unidade e as totalidades das culturas.
Nessa perspectiva, a alienagao se constitui, portanto, conceito a ser analisado e,
sobretudo, combatido no ambito da educacao (estética). Ao adotarmos os propositos
de enunciagdes que tenham por meta a educagao emancipadora e, por conseguinte,
o desenvolvimento humano, a educacao estética se constituiu, portanto, como um
novo paradigma, além do pensamento utilitarista, pragmatico e imediatista, conceitos
publicizados e portadores de discursos quase inquestionaveis para a elaboracéo de
politicas publicas no campo da educacao.

Reconhecer o ser social em si, enquanto identidade social e coletiva, € uma
das alternativas viaveis para uma reflexdo de combate continuo no cotidiano, sem
cairmos na tentacdo de representarmos Procusto’ em nossa préaxis. A tentativa de
compreender o homem, como ele se produz e reproduz a partir de suas relagoes
sociais, possibilita-nos o entendimento de uma estética, “como cada povo vai
transformando o que é funcional em algo belo™, formatada a partir da educacgéo
humana. Para Schiller (2013, p, 14), “no impulso ludico, razao e sensibilidade atuam
juntas e néo se pode mais falar da tirania de uma sobre a outra”.

Ao voltarmos a combater a alienagao, o cuidado deve ser redobrado para ndo
cairmos em generalizagbes. As relagdes de producgao e, sobretudo, as producgdes
culturais oriundas das midias hegemdnicas submetem a determinadas classes
sociais a massificacdo de perspectiva de vida, promovendo a producdo de
reconhecimento de identidades associadas as perspectivas neoliberais. A
subalternizagao, portanto, vincula-se aos contextos da produgao cultural, no campo
da politica e da economia, constituindo-se nessas reproducdes ideoldgicas
originadas na perspectiva desse projeto que se apoia em estéticas de copias, na

reprodugao de originais, sem aura.

O operario submetido a parcelarizagdo do trabalho na produgéo
industrial capitalista ndo pode ter em relagdo ao seu trabalho um
sentido de unidade e nao se pode defender contra tal “alienagao”.
Sua atitude ante o produto do seu trabalho é a atitude a ser tomada

7 Segundo a mitologia grega, Procusto era um malfeitor que morava numa floresta na regido de
Eléusis. Ele tinha mandado fazer um leito de ferro que tinha exatamente as medidas de seu corpo.
Quando capturava alguma pessoa na estrada, ele amarrava-a naquela cama. Se eram maiores do
que o leito, ele cortava as partes que sobrava. Se eram menores que o leito, ele Ihes espichava as
pernas até caber naquela medida (Bulginch, 2002, p.188)

8 Nota de aula. Teoria da Educacéo |, Prof. Ronaldo Rosas em 03.12.14.
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em face de “um objeto estranho que tem poder sobre ele”. Aliena-se
das coisas por ele mesmo feitas e aliena-se de si proéprio,
perdendo-se no ato de producéo (Fischer, 1982, p. 95).

Sabemos o quanto é perversa a subalternizagdo aos modos de produgao em
qualquer area do conhecimento. “Na 6tica de Bhabha, o campo das humanas é um
lugar onde hoje se trava uma batalha sobre significacdo e valor’ (Schmidt, 2011,
p.19). As associagdes entre estética, trabalho e alienagdo nos conduzem a veredas
sinuosas, encontros inusitados de diferencas que nem sempre se completam. No
livro “Introdugcdo a uma estética marxista”, Lukacs sinaliza algumas questdes em que
identifiquei paridade com a educacéo estética.

Ao longo do desenvolvimento da humanidade, o conhecimento cientifico ou a
criacao artistica, bem como a recepcéao estética da realidade, se diferenciam. Assim,
podemos hoje fazer as respectivas aliangas epistemoldgicas tanto do ponto de vista
conceitual quanto na elaboracao de ideias a partir desses encontros.

Tomando o exemplo da teoria do reflexo estético que estabelece a prioridade
da realidade objetiva comum, mote central da ruptura do materialismo com o

idealismo, que, constituindo-se a partir

da concepcédo dialética no interior no materialismo, insiste, por um
lado, nesta unidade conteudistica e formal do mundo refletido,
enquanto, por outro lado, sublinha o carater ndo-mecanico e nao
fotografico do reflexo, isto &, a atividade que se impde ao sujeito (sob
a forma de questdes e problemas socialmente condicionados,
colocados pelo desenvolvimento das forcas produtivas e modificados
pelas transformacdes das relagdes de produgao) quando ele constréi
concretamente o mundo do reflexo (Lukcas, 1968, p.160).

Entendendo a concepcdo estética a partir do carater peculiar do reflexo
estético que se constitui “no interior da comunidade do conteudo e da forma”, para
Lukcas, as categorias da singularidade, da particularidade e da universalidade sao
comuns nesse interior e elas se encontram entre si numa relagcdo dialética,
convertendo-se uma na outra. Assim, esse movimento “ininterrupto do processo do
reflexo da realidade conduz de um extremo a outro” (Lukcas,1968, p. 161). A
particularidade nesse movimento tem uma funcéo intermediadora, qual seja, é o
ponto de convergéncia desse processo, ndo pode ser superada: € o mundo formal

das obras de arte.
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Recorro aos conceitos de vivéncia, enquanto atribuicdo de sentido,
compreensao e tomada de consciéncia em confluéncia com a unidade (inauguragao
do novo), em Vigotski (2006), que produziu seu pensamento com base no
materialismo histérico e dialético, e uso-o para afirmar o vigor do pensamento de
Lukcas, quando sinaliza para a vivéncia, para alguns, a experiéncia, enquanto o

conceito gestor do desenvolvimento artistico.

Quanto maior for o conhecimento que o artista tiver os homens e do
mundo, quanto mais numerosas forem as mediacbes que ele
descobrir e (se necessario) acompanhar até a extrema
universalidade, tanto mais acentuada sera esta superag¢ao. Quanto
maior for a sua forga criadora, tanto mais sensivelmente ele
retransformara as mediagdes descobertas numa nova imediaticidade,
concentrando-as organicamente nela: ele formara um particular
partindo do singular. (Lukcas, 1968, p.161)

No entanto, quando nos referimos a educacao estética - e repito de forma
insistente -, parece que estamos aprisionados num modelo fechado de formas e
conteudos nd&o mediado pela particularidade dos educandos, mas nas
singularidades e universalidades apreendidas dos educadores num processo nao
dialético e alienante dos sujeitos e sem generalizagdes. Nesse sentido, refiro-me a
subalternizagdo, do ponto de vista da (auséncia) ideolégica aos processos que
invibializam a construgao de outra possibilidade de desenvolvimento que n&o esteja
associada ao pensamento mecanicista.

Essas reflexdes sugerem algumas indagagdes e, dentre elas, uma
especialmente que me provoca. O que é que é formar humanamente? Embora
tenhamos perspectivas tedricas que apontem para essa formacgao, ndao coaduno
com as concepgdes que se desassociem da praxis®, cujos propoésitos estejam

vinculados as logicas de dominacgao cultural que resultam em conflitos sociais.

A arriscada busca do consenso que resulta em um tipo de
diferenciacdo do mundo da vida, do qual a perda de sentido, a
anomia e as psicopatologias sociais que antes se aglomeravam em
torno dos sujeitos segundo sua classe agora se introduzem

® Na filosofia marxista, praxis ¢ usada para designar uma relagdo dialética entre o homem e a
natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com o seu trabalho, transforma a si mesmo. A
filosofia da praxis se caracteriza por considerar, como problemas centrais para o homem, os
problemas praticos de sua existéncia concreta: “Toda a vida social é essencialmente pratica. Todos os
mistérios que dirigem a teoria para o misticismo encontram sua solugado na praxis humana e na
compreensao dessa praxis” (Marx, Oitava tese sobre Feuebach) (Japiassu; Marcondes, 1996, p. 119)
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amplamente em contingéncias histéricas dispersas (Bhabha, 2013, p.
84, apud Habermas, 1987, p. 348).

Embora estejamos imersos num multiculturalismo, “termo semelhante a um
cabide em que tudo é pendurado, do discurso das minorias a critica pds-colonial”
(Bhabha, 2013, p. 84), os interesses nos processos de formagdo humana abrangem
redes tentaculares cujo ponto arquimediano € a primazia da cultura produtora de
sentidos.

Ao sinalizar possibilidades, ndo me isento de recorrer as cornucépias de
conceitos para os processos do conhecimento. No entanto, reflito, com inspiragdo na
psicologia vigotiskiana e na de autores que adotem, por critério, estabelecer sentidos
outros ao conhecimento, para além das certificagdes “cientificas” associadas as
politicas que insistem em reproduzir, no campo da educagdo, praticas ungidas de
manutencao do status quo de determinada classe social.

Portanto, considero que a educacgao (estética) se contextualiza e corrobora
numa perspectiva de formagcdo humana, propiciando as bases para o
desenvolvimento da percepgao sensivel.

Conclusdo? Considero as reflexdes elaboradas neste trabalho sobre a
educacao estética e seus hibridismos, as aproximagdes possiveis entre Georg
Lukacs e Homi Bhabha, inconclusas! Ao dialogar com as questdes que envolvem os
conceitos de trabalho, estética, valor, vida social, alienagéo, ideologia, hibridismos,
subalternizacéo, liberdade, cultura, didlogo, discurso, enunciagdo, emancipagao,
educacdo, entre outros, reconhego que as tentativas de conexdes foram
influenciadas pelo hibridismo. Todavia, o exercicio de estetizar a existéncia esteve
sempre presente e considero de primordial relevancia para os processos de ensino e
aprendizagem.

A guisa de consideracbes sobre estética, arte e reflexo da realidade,
encontrei, nas leituras, esta citacdo abaixo que me reporta a sustentar o

inacabamento do trabalho pelas multiplas interpretacdes a serem ainda elaboradas:

A estética ndo pode, portanto, nem mesmo em Hegel, superar a
concepgao (expressa ja por Leibniz) de que a arte, estagio preliminar
do conhecimento, € uma forma fenoménica inadequada a esséncia
da realidade, uma forma imperfeita de conhecimento, € ndo um modo
autdénomo do correto reflexo da realidade (Lukcas, 2011, p. 63)
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Concebo, apesar de a arte ndo se constituir como um modo auténomo do
correto reflexo da realidade, a educagao estética enquanto possibilidade de, se nao
aliviar a miséria da existéncia humana, parafraseando Bertolt Brecht, propiciar

estreias de olhares sobre o ir e vir da existéncia.
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