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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo problematizar a suposta exigéncia de ter que
ensinar aritmética antes da algebra, baseada na crengca de que os estudantes
precisam de uma maturagdo abstrata para compreender a algebra. Para tanto,
faz-se uma reflexao tedrica fundamentada nos estudos de Lins e Gimenez (1997),
que defende a ideia de um ensino de algebra desenvolvido juntamente com o ensino
da aritmética e vice-versa. Ao perseguir esse viés teorico, o texto descreve uma
atividade com investigagbes matematicas em que esses dois campos estao
imbricados. A aula acontece em uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental,
de uma escola da rede publica municipal de Juiz de Fora, a partir da criacdo e da
utilizacao de uma caixa de colegbes. Com efeito, uma produgcao matematica e uma
producdo de afetos entrelagam-se. No entre dessas producdes, alunos e alunas
constituem conexdes aos dois campos matematicos e inventam suas aprendizagens
a respeito da construgcido do sentido numérico.
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ABSTRACT

This article aims to problematize the supposed requirement of having to teach
arithmetic before algebra, based on the belief that students need an abstract
maturation to understand algebra. Therefore, a theoretical reflection is made based
on the studies of Lins and Gimenez (1997), which defends the idea of an algebra
teaching developed along with the teaching of arithmetic and vice versa. In pursuing
this theoretical bias, the text describes an activity with mathematical investigations
that these two fields are intertwined. The class takes place in the first year of
Elementary School, a school of the municipal public network of Juiz de Fora, from the
creation and use of a box of collections. Indeed, a mathematical production and a
production of affections are intertwined. In between these productions, students and
students constitute connections to the two mathematical fields and invent their
learning about the construction of numerical sense.
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1. INTRODUGAO

Nas discussdes pedagogicas atuais acerca da aprendizagem de
aritmética e de algebra, a tonica dos processos de ensino recai, quase sempre, na
premissa de que se deva ensinar aritmética antes da algebra. Um consenso que

vem prevalecendo tanto em algumas propostas curriculares, quanto nas efetivas
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praticas escolares em sala de aula. Essa ideia, por vezes, € fundamentada na nogao
de que é preciso ter uma determinada maturagédo abstrata, por parte dos alunos e
alunas, para se exercer a efetiva aprendizagem da algebra.

Junto ao trabalho de Lins e Gimenez (1997), este artigo vem
problematizar essa suposta exigéncia de pré-requisito do ensino de aritmética antes
do ensino de algebra. Em seu livro “Perspectivas em aritmética e algebra para o
século XXI”, os autores fazem uma analise através do processo de produgao de
significados para esses dois campos da matematica e sugere ensinar algebra mais
cedo possivel e concomitante com a aritmética, de “modo que uma esteja implicada
no desenvolvimento da outra.” (Lins; Gimenez, 1997, p. 159).

Outros intercessores propicios, que se farao presentes, sdo Skovsmose
(2000) e Ponte (2022). Eles analisam praticas de investigagao desenvolvidas em
sala de aula de matematica e seus trabalhos servem de inspiracao para a atuacao
escolar de docentes que buscam promover um ensino que convida seus educandos
a mobilizar os seus recursos cognitivos e afetivos.

Com essas fundamentacdes tedricas e metodoldgicas, busca-se pensar
um trabalho que efetivamente articule esses dois campos da matematica, permitindo
ir além e aquém da ideia de um ensino de aritmética como concreto e de uma
algebra como algo abstrato, exclusivamente.

O interesse nesta escrita ndo se restringe em definir uma atuacao escolar
para atingir uma aprendizagem de algebra e/ou de aritmética adequada, mas refletir
como os processos de investigagdo em sala de aula podem favorecer a conciliagao
desses dois campos matematicos?

A partir e com a perspectiva da investigagdo? Matematica, apresenta-se
um trabalho desenvolvido em uma sala de aula que potencializa o surgimento de
varias alternativas para a exploracao de uma tarefa escolar que promova o ensino
de aritmética e de algebra conciliado e concomitante. Um pensar junto a uma

atividade® durante a criacdo e a utilizagdo de uma caixa de colegbes, feita em sala

2 “Investigar ndo significa necessariamente lidar com problemas muito sofisticados na fronteira do
conhecimento. Significa, tdo s6, que formulamos questées que nos interessam, para 0s quais nao
temos respostas prontas, e procuramos essa resposta de modo tanto quanto possivel fundamentado
e rigoroso.” (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2022, p. 9).

3 A descrigdo desta atividade é um dos tantos efeitos da pesquisa intitulada Politicas da cognigéo em
educacgdo matematica: aprender em processos formativos cujo campo de pesquisa foi composto por
cursos de extensdo. Em um dos encontros do curso de extensao Experimentagdes com matematicas:
no entre BNCC e os processos formativos docentes, uma professora-cursista compartilha e apresenta



de aula no primeiro ano do Ensino Fundamental, em uma escola municipal de Juiz
de Fora - MG.

2. ENSINO DE ARITMETICA E DE ALGEBRA

Os estudos da aritmética ocupam um lugar de destaque na Matematica
escolar. Desenvolver o sentido do numero, expandir a compreensao dos numeros e
das operacdes e aplicar esses conceitos em diferentes situagcdes da vida cotidiana,
sdo alguns dos objetivos mobilizados no Ensino Fundamental na aprendizagem da
Matematica. Discorrer sobre esses objetivos significa pensar em uma aritmética que
nao corresponde somente a arte de regras numéricas e, restrita, em énfase das
‘contas’, ou seja, apenas no plano das técnicas de calculo. E ir além, ja que ela se
insere, também, nos processos de construgcao do sentido numérico. Quando o
ensino da aritmética enfatiza mais o uso de técnicas de célculo, deixando de lado o
desenvolvimento do sentido numérico e as discussdes ldgicas das operagoes,
perde-se um terreno propicio para “desenvolver capacidades de refletir sobre o que
ha de genérico.” (Lins; Gimenez, 1997, p. 160).

Lins e Gimenez (1997) destacam que a aritmética ensinada na escola ndo
tem levado em conta as necessidades reais dos educandos e nem permitido que
eles reflitam sobre a légica das operacdes e sobre as situacdes generalizadas, por
exemplo. O que significa, que o ensino deixa de ofertar oportunidades para que os
estudantes mobilizem conhecimentos e recursos em busca de solucbes e de

conducgdes ao desenvolvimento de processos de investigagao.

Nao ha duvida de que s6 ha experiéncia educacional séria se ha
trabalho produtivo dos estudantes, e isso sugere fortemente a
necessidade de apresentar problemas, historias ou questdes que
surjam de algo palpavel, e que fazem com que o estudante elabore
hipoteses de solugao para o proposto. (Lins; Gimenez, 1997, p. 56).

Nesse sentido, o ensino e aprendizagem de aritmética deixam de ser o
centro e o foco passa a ser a promog¢ao de “experiéncias potencialmente ricas, que

talvez ndo sejam somente aritméticas.” (Lins; Gimenez, 1997, p. 56). A agédo do

a caixa de colegdes, seguindo de muitas historias a respeito das praticas vivenciadas em sala de
aula.



estudante passa a se envolver ao pensamento aritmético e ndo a conteudos
especificos de numeros e operagdes.

Segundo os autores (1997), o pensamento aritmético, conduzido pelo
sentido numérico, se constitui como um processo que envolve: raciocinio intuitivo e
figurativo; o pensamento relativo e absoluto aplicado as estimativas; o raciocinio
estruturado aditivo e o pensamento proporcional, mas independentemente da forma
de raciocinio utilizada, “é evidente que o pensamento se pde em movimento perante
perguntas.” (Lins; Gimenez, 1997, p. 53). Quanto mais abertas forem as perguntas,
mais o trabalho escolar se tornara efetivo e promotor do desenvolvimento de
diversos tipos de raciocinio.

Desse modo, assim como a aritmética, a algebra, também, ndo pode ser
reduzida a seu contexto de conteudos estritos de equacgdes, de funcbes e de
expressdes com ‘letras’ (incognitas ou variaveis). Em outras palavras, a produgéo de
uma algebra ndo pode ser sem significados e pautada, exclusivamente, em técnicas
alicercadas a uma educacéao propedéutica. Em ambos os casos, o da aritmética e o
da algebra, “a mudanca de perspectiva gira em torno de pensar em termos de
significados produzidos no interior de atividades” (Lins; Gimenez, 1997, p. 160) e
nao em termos de técnicas ou de conteudos especificos para aritmética e para
algebra.

Para Lins e Gimenez “a algebra consiste em um conjunto de afirmacoes
para as quais € possivel produzir significado em termos de numeros e operagdes
aritméticas, possivelmente envolvendo igualdade ou desigualdade” (1997, p.137). A
partir dessa concepgao de algebra, os autores consideram que a educagao algébrica
deva propiciar que os alunos e as alunas sejam capazes de produzir significados
para a algebra e de desenvolver a capacidade de pensar algebricamente.

Os autores advogam a necessidade de introduzir o pensamento algébrico
desde os anos iniciais, mesmo que esse seja desenvolvido juntamente com o
pensamento aritmético. Algebra e aritmética, de acordo com Lins e Gimenez (1997),
apoiado nos estudos de Davydov*, devem coexistir. O que significa dizer que ndo se
trata de uma questao de precedéncia, primeiro um ensino voltado para aritmética e

depois um ensino voltado a algebra, mas de coexisténcia dos dois campos.

* Vasily Vasilovich Davydov psicélogo russo do Instituto de Psicologia da Academia Russa de
Educacao.



Corroborando com isso, mais recentemente, a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) definiu que para o Ensino Fundamental, a area de Matematica

[...] por meio da articulagdo de seus diversos campos — Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade —, precisa garantir
que os alunos relacionem observacbes empiricas do mundo real a
representacdes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representacdes a uma atividade matematica (conceitos e
propriedades), fazendo indugdes e conjecturas. (BNCC, 2018, p.
265).

Nesse processo de ensino e aprendizagem da algébrica e da aritmética,
como ja foi dito, € importante reiterar que qualquer aspecto técnico precisa ser

pensado em termos de significados e ndo a respeito de seus conteudos.

Os estudantes devem ser motivados a, em seu percurso escolar,
questionar, formular, testar e validar hipbteses, buscar
contraexemplos, modelar situacbes, verificar a adequagdo da
resposta a um problema, desenvolver linguagens e, como
consequéncia, construir formas de pensar que o levem a refletir e
agir de maneira critica sobre as questées com as quais ele se depara
em seu cotidiano. (BNCC, 2018, p. 131).

Enfim, no trabalho com aritmética e com algebra o estudante deve estar
envolvido em um cenario propicio para investigacdo, no qual o instigue a procurar
pelo que n&o se sabe, investigando as relagdes entre objetos matematicos e entre
os diferentes modos de produg¢do humana. Nesse caminho, é extremamente
valoroso assumir a variedade de percurso que |lhes sdo apresentados durante o
desenvolvimento do raciocinio e da produgcdo de pensamentos aritméticos e

algébricos.

3. CENARIOS PARA INVESTIGAGAO EM SALA DE AULA

A Matematica ndo é uma ciéncia imutavel conforme se convenciona. Ela
€, para além disso, um modo dos humanos se relacionarem. Sua construcéo
consiste, ndo somente pelas leis da légica formal, mas também pelas observacbdes e
interpretacbes de mundo e na maneira como os sujeitos organizam, relacionam e

generalizam no/com 0 mundo.



A relagdo dos estudantes com o conhecimento é construida a medida que
eles buscam novas formas de resolver um problema. A base que estrutura sua
aprendizagem é uma acao diante de uma situacao desafiadora. O sentido que eles
imprimem as suas agdes, e os significados que eles ddo aos signos matematicos
sdo determinantes para o seu processo de aprendizagem.

Desse modo, propor desafios, investigagdes de situagdes-problemas e
criar cenarios propicios para a resolugao, tornam-se abordagens metodologicas
privilegiadas em sala de aula quando se almeja o desenvolvimento de habilidades
matematicas.

A abordagem investigativa® rompe com paradigma do exercicio no qual os
alunos e alunas ficam sentados observando o professor apresentar algumas ideias
e/ou técnicas matematicas. Na légica da producdo de meros exercicios, o professor
expde alguns exemplos e, em seguida, os estudantes resolvem algumas questbes
preestabelecidas, na maioria das vezes, de livros didaticos. Dentro desse
paradigma, existe uma regra implicita, obedecida por discentes e por docentes, de
que se deva aceitar os dados dos exercicios sem questiona-los. E ainda, as
informagdes presentes no enunciado constituem-se como fontes exclusivas para a
resolugao, tendo geralmente uma resposta, e somente uma: a resposta correta.

“‘As abordagens investigativas desafiam o paradigma do exercicio em
termos de cenarios para investigagcao” (Skovsmose; Alro, 2010, p. 53). Os cenarios
para investigacdo consistem em “um ambiente que pode dar suporte a um trabalho
de investigagcao” (Skovsmose, 2000, p. 2). Sdo propostas que convidam os alunos e
alunas a se envolverem no processo de investigagdo, mas sé se tornam efetivos
quando os estudantes aceitam esse convite.

Nesse ambiente, os alunos e as alunas propdéem questdes, planejam
processos de investigagao e dialogam com os outros sobre seus resultados. Esses
cenarios sao por natureza abertos e podem substituir os exercicios.

Da passagem do paradigma dos exercicios a produg¢ao de cenarios para
investigacédo, os autores destacam dois elementos basicos. O primeiro elemento

refere-se a abordagem investigativa. Ela ndo deve ser imposta, ja que pressupde o

® Uma abordagem investigativa pode se constituir de varios modos: por projetos, por resolugées de
problemas, por modelagem, enfim Skovsmose e Alrg (2010) usa essa expresséo para referir-se ao
conjunto de metodologias.



envolvimento voluntario. O segundo tange ao processo, que deve ser aberto, pois

constitui uma postura de cooperagao mutua.

As possibilidades de participar de um cenario para investigagao
depende da qualidade das relagdes. Aceitar um convite depende da
natureza do convite (a possibilidade de explorar e explicar assuntos
de Matematica pura pode n&o ser muito atrativa para muitos alunos);
depende do professor (um convite pode ser apresentado de varias
formas e, para alguns alunos, um convite partindo do professor pode
parecer uma ordem); e certamente depende dos alunos (eles podem
ter outras prioridades no momento). O que poderia servir
perfeitamente como cenario para investigagdo para certo grupo de
alunos em uma situagdo particular talvez n&o interessasse a outro
grupo de alunos. (Skovsmose; Alro, 2010, p. 58).

E importante saber que tanto nos exercicios quanto nos cendrios para
investigagdo é possivel associar os trabalhos a semi-realidades®. O que significa que
a situacao do cotidiano vai ter uma relagao de maior ou de menor proximidade com
a situacdo de referéncia. Os processos inventivos e investigativos durante a
formulacao de hipétese estdo presentes no fazer diario e contribui significativamente
para aquisicdo de conhecimentos matematicos.

Portanto, um cenéario para investigagdo sera aquele constituido da
necessidade emergente do educando e vai propiciar a producéo de investigacao e

de invengao de sua aprendizagem.

4. ARITMETICA E ALGEBRA NO FAZER INVESTIGATIVO DA SALA DE AULA

Em uma escola da rede publica municipal de Juiz de Fora, uma
professora produz investigacbes matematicas em sala de aula, a partir da criagdo e
da utilizacdo de uma caixa de colegdes. Enfrenta com seus alunos e alunas do
primeiro ano do Ensino Fundamental a relagdo de uma aritmética com uma algebra,
inventando e produzindo um saber indissociavel. Ri da disputa didatico-pedagogica
entre aritmética e algebra que busca saber qual tera o seu ensino primeiro? Afronta

uma contenda historica, arraigada na concepg¢ado de um saber compartimentado.

5 “A semi-realidade pode ser uma referéncia que ofereca suporte para alguns alunos na resolugéo de
problemas. Portanto, a pratica da educagdo matematica tem estabelecido padrdes especificos de
como operar numa dada semi-realidade.” (SKOVSMOSE, 2000, p. 9).



Professora e estudantes nem se d&o ao trabalho de dissociar os conteudos, ja que
nesta investigacao matematica, os campos algebra e aritmética operam juntos.

Cenario para investigagao: a criacdo da caixa de colecao surge a partir
da pergunta da professora as criangas: ‘vocés sabem o que significa fazer
colegbes?’. Um questionamento que os instiga a pensar nos afetos que podem ser
guardados, nas memorias produzidas pela materialidade preservada e nos valores
que se atribuem aos objetos estimados. Um questionamento que convida os
estudantes a colecionarem e guardarem os objetos na sala de aula dentro de uma
caixa.

Diante dessa proposta, professora e estudantes constroem, decoram e
preenchem uma caixa de colecbes. Ela é decorada com desenhos infantis das
proprias criancas da sala. Outrora esse dispositivo, caixa de cole¢des, fora uma
caixa de sapatos. Hoje ele esta repleto de representacbes e de manifestagoes

afetivas das colecobes trazidas de casa pelas criangas .

Imagem 1 — Caixa de cole¢des dos estudantes e da professora regente do 1° ano do Ensino
Fundamental

Fonte: Arquivo da autora.

Investigagao: a caixa € aberta pela professora com um entusiasmo de
quem guarda um intimo tesouro. Em saquinhos transparentes e nominais estao
miniaturas de afetos. Com a caixa na mao a professora, ao mesmo tempo, conta
historias dos objetos trazidos e histérias que acontecem no fazer docente.

Em uma dessas historias, na sala de aula, junto as criangas, uma
professora conta (matematicamente e afetivamente) os objetos: faz
correspondéncias entre as ‘preciosidades’ trazidas por cada crianga, estabelece a

relacdo entre colegbes e memorias, de como aconteceu a chegada de cada



‘tesouro’. Também, relaciona as colecbes a processos de identificacdo de
regularidades e de categorizagdes matematicas.

As criangas brincam com as colegbes durante a aula de Matematica. A
professora registra seus processos e suas investigagdes, enfim, o fazer matematico
durante as brincadeiras da turma.

Em um desses momentos, surgem modos de organizar, de expressar e
de quantificar colecbes pelas criangas. Cada uma seleciona seus objetos-afetos,
enquanto a professora faz representagdes dessas quantidades na lousa.

A docente expressa cada quantidade de objetos-afeto a uma
representacdo matematica e, também, ao nome de cada crianga. Segue um esbogo

dessa representagao no quadro 1, abaixo:

Quadro 1 — Representacido das quantidades de objetos-afetos

e
. 1 e s 2 carrinhos + 3 dinossauros + 2 apitos
ranea h IR IEITV 1+ 10+ 11
UT | JI i;- 1 I,,-: lu_,,
" i“ll'illl |-.|I I‘j .I"\: |'\-|
o ) ) At VUVY 3 carrinhos + 4 conchinhas
ranes L\l I+
L 5 -N‘
ﬂ +9+D;’0*ﬂ*ﬂ¢ﬁ 1 anel + 1 anel +1 anel + 1 anel + 1 anel +
Crianca 3 ' 1 anel +1 anel
I+ 44 34
i 444%{/ [+1+1+1+1+]+]
Cri 4 g+ ‘“"2 4 pulseiras + 1 tampinha + 2 argolas
rianca
’ ﬂﬂﬂﬂ#jﬁﬁﬁ W+ 1+ 1
|

Fonte: montagem da autora.

No quadro ha varios modos de representar o numeral sete. A professora
percebe o interesse das criangas em investigar e entender como aquilo acontece. O
7 sendo representado de varios modos: como 2 carrinhos + 3 dinossauros + 2
apitos; como 3 carrinhos + 4 conchinhas; como 1 anel + 1 anel + 1 anel + 1 anel + 1

anel + 1 anel +1 anel e como 4 pulseiras + 1 tampinha + 2 argolas.
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A medida que as criancas lidam com objetos em seu ambiente, durante
atividades de seu interesse, elas desenvolvem um entendimento mais profundo das
quantidades. Elas percebem que, por exemplo, quando contam sete brinquedos, ha
sete objetos distintos e/ou sete objetos semelhantes, e essa combinagdo pode ser
expressa de diferentes maneiras. Isso é fundamental para a compreensao da
constituicdo do sistema de numeragédo decimal e suas caracteristicas’. Para essa
atividade a énfase esta na caracteristica aditiva e na observagao de padrbes e de
generalizagdes das diferentes formas de compor o numeral sete.

Segundo Lorenzato (2008), a compreensao dos conceitos numéricos por
parte das criancas se da a partir da aquisicdo de sete processos mentais basicos:
correspondéncia, comparacgao, classificacdo, sequenciagdo, seriagao, incluséo e
conservagao. Esses setes processos devam ser desenvolvidos a partir de atividades
concretas de manipulavel e, preferencialmente, “na interagdo com os colegas e com
o adulto, mediada pelos significados das nogdes matematicas envolvidas nas
situagdes-problemas.” (Lorenzato, 2008, p. 58).

Quanto as interagdes, nos processos de investigacdo, essas podem ser
pensadas ndo apenas para construcdo de conhecimento, mas também na
construcao de relagdes sociais. A saber, na Matematica o numero 7 é uma
generalizagdo, uma abstragdo, mas na construgdo do saber, nessa sala de aula, 7
nao € apenas um numeral, também € o 7 da crianga 1, o 7 da crianga 2, o 7 da
crianga 3 e 7 da crianga 4, juntamente com a colegdo de objetos selecionados por
elas, pelo seu interesse e pela sua motivacao.

Invengdo: da investigacdo surge a invengao. Os estudantes percebem
que as criangas 1, 2, 3 e 4 estédo ‘empatados’ (linguagem das criangas). Assim surge
um momento de elaboracdo e de producdo de pensares: ‘quais eram as criangas
que estavam empatadas? Quais numeros geravam empate? Quais colegbes
estavam relacionadas ao empate?’

A representacdo desse empate requer uma nocado de igualdade, que
solicita uma simbologia. Eis a introdugdo do simbolo de igualdade (=). Junto as

experimentagdes com as cole¢gdes em sala de aula, emerge uma rica oportunidade

" Nosso sistema de numerag&o decimal ¢ aditivo, basta somar o valor de todos os algarismos para
obter o valor total que esta representado. Outras caracteristicas do sistema de numeragéo decimal é
a utilizacdo apenas dez simbolos para com eles escrever qualquer numero; funciona com
agrupamentos de dez (base 10); posicional (o valor de um algarismo é determinado pela posigdo que
ocupa no numeral) e também é multiplicativo (em um numeral cada algarismo representa um ndmero
que é multiplo de um poténcia da base dez) (NOGUEIRA; BELLINI; PAVANELLO, 2013).
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para relacionar esse conceito de empate a uma notacdo matematica. Uma producao

de uma linguagem matematica associada a lingua materna em sala de aula.

A lingua materna deveria participar efetivamente dos processos de
ensino de Matematica, ndo apenas tornando possivel a leitura dos
enunciados, mas sobretudo como fonte alimentadora na construgao
dos conceitos, na apreensdao das estruturas ldgicas da
argumentacao, na elaboracdo da propria linguagem matematica.
(Machado, 1990, p. 9).

Da lingua materna: ‘as criancas estdo empatadas em quantidade de
objetos’ a linguagem matematica: “as quantidades sdo equiparadas e podem ser
equalizadas”, uma produgao com experimentagao de igualdades permite dar énfase
ao significado produzido e ndo ao conteudo em si.

Desse modo, uma atividade de sala de aula possibilita escrever diversas
formas de representar o numeral sete, permite fazer conjecturas sobre a escrita
através de adi¢des de objetos das colegdes e produzir significados a uma simbologia
de igualdade. Além disso, da passagem a compreensao da relagdo numérica e de
algumas propriedades, a medida que as criangas entendem, por exemplo, que 4 + 3,
produz o mesmo resultado que 3 + 4. E, 0 mesmo ocorre com as adicbes de 2 + 3 +
2eded +1+2.

Diante das conjecturas e das hipoteses das criangas, tem-se as seguintes
constatagdes: ‘diferentes numeros adicionados podem gerar o mesmo resultado’.
Assim, continuam a investigar e a questionar quais outras combinag¢des podem gerar
asoma7?

Nesse jogo, as criangas perseguem as estruturas que constituem o
sistema de numeracao decimal e operam com essa estrutura. Uma producao de
reflexdes e de generalizagdes que se fazem através de suas colegdes e de criagdes
dos tantos numeros ‘setes’. Tudo isso requer um pensamento aritmético e algébrico
para a execugao da tarefa.

Toda a ideia de construgédo da colecao de 7 objetos opera em uma logica.
Investigar essa légica e produzir esquemas e escritas € um processo de
investigacao aritmético e algébrico, a partir e com a caixa de cole¢des. Assim, uma
algebra opera juntamente com uma aritmética, coexistindo em sala de aula do

primeiro ano do Ensino Fundamental.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Realizar uma investigagao significa abandonar as certezas e deixar-se
levar pela curiosidade. A partir da criagdo de cenarios para investigagcao, nos quais
alunos e alunas expressam abertamente, fica evidente que ndo ha separacéo entre
os campos de conhecimento, esta tudo interligado no fazer da atividade humana.
Uma producdo matematica e uma producédo afetos se entrelagam, no entre de
brincadeiras, de conjecturas, de hipoteses e de conclusoes.

Durante os processos de investigagao, estudantes exploraram conceitos
aritméticos e algébricos, estabeleceram conexdes entre os dois campos
matematicos e inventaram suas aprendizagens a respeito de conceito de numero.

Do fazer em sala de aula, tem-se que quanto mais as criangas trabalham
com numeros, mais confiantes e proficientes se tornam para o desenvolvimento na
construcdo do sentido numérico e das operagdes. Além disso, ampliam suas
capacidades de generalizar padrdes e de estabelecer relagdes matematicas.

Por fim, uma experiéncia com caixa de colegcdes em sala de aula do
primeiro ano do Ensino Fundamental, na rede publica municipal de Juiz de Fora,
permitiu pensar um ensino de aritmética e de algebra concomitante, e sobretudo

desenvolver diferentes modos de produzir o pensar.
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