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RESUMO

O texto discute o ensino de Histéria a partir dos circulos simbdlicos de encantarias,
articulando mitos amazoénicos, praxis pedagogica e perspectiva decolonial. Fundamentado
em autores como Krenak, Benjamin, Freire e Campbell, compreende o mito como dimensao
constitutiva da experiéncia humana e forma legitima de conhecimento historico. A imagem
da tecelad dos dias simboliza a temporalidade nao linear, marcada por repeticdo, cuidado e
recomego, em oposi¢cdo ao tempo progressivo da modernidade capitalista. No campo da
praxis, o samba-enredo da Estacio de Sa (2025) & lido como narrativa simbdlica de
conscientizacdo e acgao coletiva. A experiéncia pedagégica desenvolvida no quinto ano
integrou narrativas indigenas, lendas amazbnicas e a expedicdo de Orellana,
problematizando a histéria colonial. O didlogo com Todorov evidenciou a construgéo
assimétrica da alteridade no processo de conquista. A leitura de Potiguara permitiu
reinscrever mulheres indigenas como sujeitas historicas e politicas. Assim, ensinar Historia
tornou-se um gesto de reencantamento critico do mundo, escuta sensivel e compromisso
com a vida.

Palavras-chave: Encantarias, Praxis pedagdgicas, decolonialidade.

CIRCLES OF ENCHANTMENT IN HISTORY TEACHING: THROUGH AMAZONIAN
LEGENDS, THE LION IS ENGENDERED

ABSTRACT

O The text discusses the teaching of History from the perspective of symbolic circles of
enchantments, articulating Amazonian myths, pedagogical praxis, and a decolonial
perspective. Based on authors such as Krenak, Benjamin, Freire, and Campbell, it
understands myth as a constitutive dimension of human experience and a legitimate form of
historical knowledge. The image of the weaver of days symbolizes non-linear temporality,
marked by repetition, care, and new beginnings, in opposition to the progressive time of
capitalist modernity. In the field of praxis, the samba-enredo of Estacio de Sa (2025) is read
as a symbolic narrative of awareness and collective action. The pedagogical experience
developed in the fifth grade integrated indigenous narratives, Amazonian legends, and
Orellana's expedition, problematizing colonial history. The dialogue with Todorov highlighted
the asymmetrical construction of alterity in the conquest process. The reading of Potiguara
allowed for the reinscription of indigenous women as historical and political subjects. Thus,
teaching History became an act of critically re-enchanting the world, sensitive listening, and
commitment to life.
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CIRCULOS DE ENCANTO EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA: A TRAVES DE LAS
LEYENDAS AMAZONICAS, SE ENGENDRA EL LEON

RESUMEN

El texto aborda la ensefianza de la Historia desde la perspectiva de los circulos simbdlicos
de encantamientos, articulando mitos amazonicos, praxis pedagdgica y una perspectiva
decolonial. Basado en autores como Krenak, Benjamin, Freire y Campbell, entiende el mito
como una dimensién constitutiva de la experiencia humana y una forma legitima de
conocimiento histérico. La imagen de la tejedora de dias simboliza la temporalidad no lineal,
marcada por la repeticidon, el cuidado y los nuevos comienzos, en oposicion al tiempo
progresivo de la modernidad capitalista. En el campo de la praxis, el samba-enredo de
Estacio de Sa (2025) se lee como una narrativa simbdlica de conciencia y accion colectiva.
La experiencia pedagdgica desarrollada en el quinto grado integré narrativas indigenas,
leyendas amazonicas y la expedicion de Orellana, problematizando la historia colonial. El
dialogo con Todorov destaco la construccién asimétrica de la alteridad en el proceso de
conquista. La lectura de Potiguara permitié la reinscripcion de las mujeres indigenas como
sujetos histéricos y politicos. De este modo, ensefar Historia se convirtid en un acto de
reencantamiento critico del mundo, de escucha sensible y de compromiso con la vida.

Palabras clave: Encantamientos, Practicas pedagdgicas, Decolonialidad.

1. INTRODUGAO

De acordo com Munck (2024), as narrativas mitolégicas nos permitem
reestabelecer elos entre os homens e seus meios de existir no mundo natural.
Mundo este, que vem sendo transformado pelo capitalismo que incide rompimentos
variados na humanidade e no mundo natural. Weber (por Weber apud Schluchter,
2014) diz que os desencantamentos produzidos pelo espirito do capitalismo, n&o
advém de uma unica pessoa, sendo ela o observado ou o observador, mas € um
longo processo historico-cultural que envolve ideias, instituicées e interesses.

Ademais, pontua Krenak (2020) nossa humanidade ndo se resume no uso
das ferramentas, isso € o0 que o capitalismo quer que acreditemos. A eco
humanidade integra a natureza simbdlica criando e recriando significados. Somos
langados em circulos simbdlicos de encantarias, nos quais a experiéncia humana é
inseparavel da natureza. Corpos-terra em constante relacdo sendo habitantes
sensiveis da teia da vida. Krenak (2020) diz que os circulos de pertencimento
homem/natureza ndo sao metaforas abstratas, e sim formas de pertencimento a
Terra. Para o autor a modernidade rompeu o encantamento ao separar humanidade

e natureza, sendo os circulos simbodlicos de encantarias modos de existéncia em
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que o humano ndo se aparta da Terra, mas a experimenta como extens&o de si.
Freire (2013) reinscreve os circulos no campo das praxis. Para ele, ndo se trata de
um encantamento ingénuo, mas de uma leitura sensivel e critica do mundo. Ser
langado nesses circulos é aprender a nomear o mundo com o corpo, a palavra e a
experiéncia, reconhecendo-se como sujeito historico e natural ao mesmo tempo.
Encantaria como conscientizagao sensivel.

Ainda nesse sentido, Benjamin (2005) tenciona os circulos ao lembrar que o
encantamento foi interrompido pelo progresso, € mesmo assim, aposta nos
fragmentos, nas imagens dialéticas, nas experiéncias sensiveis que resistem a
linearidade historica. Para ele, os circulos simbdlicos de encantarias podem ser lidos
como brechas no tempo homogéneo, onde a memoria, o mito e a experiéncia ainda
vibram. Lampejo de sentido.

A repeti¢ao ritual do mito renova o mundo e restaura a ordem ao atualizar o
tempo sagrado e a ordem simbdlica. Diz o mito que uma velha ancia tece o tempo,
imagem que pode ser compreendida a luz de Benjamin (2005), como imagem
dialética capaz de interromper o tempo homogéneo e progressivo da modernidade,
reinscrevendo a experiéncia na memoaria e no sentido. Nessas circunstancias, todas
as vezes que o mundo se derrama a ponto de esgargar a existéncia humana,
torna-se necessario retornar a uma temporalidade outra, na qual a natureza falava e
o humano sabia escuta-la.

O encontro se da pela tecela dos dias, segundo Munck (2024), é representada
como uma senhora de pele escura, cabelos presos em duas trangas ja brancas,
moradora de uma caverna peruana. Nesse espaco, a velha tece um manto
maravilhoso a ser ofertado ao bufalo sagrado, gesto que simboliza a manutencgéo da
ordem cosmolégica e a continuidade do tempo. O manto encontra-se quase
concluido. A ancia tece franjas e amarra os espinhos de porco com os dentes; nesse
fazer, seus dentes projetam-se para fora da gengiva, marcas do tempo e do trabalho
incessante. Ao seu lado, o fiel cachorro dorme, guardido silencioso da cena. A velha
cuida do fogo para que jamais se apague, pois, no caldeirdo ferve todas as
sementes do mundo. O fogo deve permanecer aceso na medida exata, para que as
sementes ndo queimem. Por isso, ela interrompe momentaneamente a tecelagem,

levanta-se para mexer o caldeirdo, sopra as brasas, ajusta o recipiente e revolve seu
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conteudo, mantendo o equilibrio entre permanéncia e renovac&o. Tempos distintos
se constelam em um mesmo instante. O gesto de tecer, interrompido pela
necessidade de manter o fogo aceso e as sementes a salvo, suspende a linearidade
temporal e instaura uma temporalidade densa, marcada pela repeticao, vigilia e
cuidado.

Com a distracao da velha o cachorro aproxima-se do manto tecido, encontra
um fio solto e o puxa, fazendo com que o tecido se desfaca ponto a ponto,
transformando-se em um vasto emaranhado de fios cadticos. Quando a ancia
retorna ao tear, depara-se com os fios embolados, toma um deles, ou um espinho
mordido, e, sem dirigir o olhar ao cachorro, recomega a tecer. Imediatamente, sua
mente é tomada pela imagem de um manto ainda mais lindo, a ponto de ndo mais
se lembrar do tecido anterior. A velha jamais consegue concluir 0 manto, pois o
cachorro sempre intervém. Segundo dizem os antigos, isso se faz necessario, pois
se um dia o manto fosse finalizado o mundo tal como o conhecemos se encerraria
no mesmo instante. Nesse aspecto, a histéria ndo se apresenta como continuidade
progressiva, mas como interrupgao, pontua Benjamin (2005). O gesto involuntario do
animal rompe a linearidade do trabalho e produz um emaranhado de fios caéticos,
imagem que projeta a ideia de ordem permanente e evidencia a fragilidade das
construgcées humanas. Nesse instante, o passado mitico e o presente histérico se
constelam, fazendo interromper uma temporalidade outra, marcada pela repeticao e
pela possibilidade. Ao recomecar a tecer sem nostalgia do manto anterior, a velha
encarna a recusa benjaminiana da histéria como acumulagéo, afirmando em vez
disso, a histdéria como campo de recomegos, lampejos e reconfiguragdes. O fato de
0 manto jamais se concluir preserva o mundo em estado de abertura, impedindo seu
fechamento definitivo e mantendo viva a tensao entre ruina e criacdo que caracteriza
a experiéncia histérica.

Nessa diregdo, Campbell (2008), compreende os mitos como referéncias
fundamentais para o crescimento humano e para os processos de transformagao
pessoal, uma vez que operam como sistemas simbdlicos capazes de afetar
profundamente a mente do individuo. Ao oferecer imagens e narrativas que orientam
a experiéncia, os mitos possibilitam uma vida em sintonia com a natureza, rompendo

a rigidez do tempo histérico e permitindo o ingresso no tempo mitico. Assim, a
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imagem da tecela dos dias, lida como imagem dialética e como estrutura mitica, néo
apenas preserva o mundo em aberto, mas também convoca o sujeito a escuta, a

reinvencao de si e a participagao consciente na teia da vida.

2. METODOLOGIA DO TRABALHO

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza interpretativa e
carater pedagogico-experiencial, ancorada em uma perspectiva decolonial do ensino
de Histdria. O trabalho desenvolveu-se a partir de um relato de pratica docente
realizado ao longo do ano letivo de 2025, em uma turma do quinto ano do Ensino
Fundamental, no qual o ensino historico foi concebido como praxis, nos termos
freireanos, articulando agao, reflexao e sensibilidade.

A metodologia fundamentou-se na integragdo de narrativas miticas
amazodnicas, textos historiograficos, obras literarias indigenas e manifestagdes
culturais contemporaneas, como o samba-enredo da Estacio de Sa (2025),
compreendidos como linguagens legitimas de produgédo de conhecimento histérico.
As atividades pedagdgicas incluiram leitura mediada de textos, escuta de narrativas
orais, analise de imagens, musicas e simbolos, rodas de conversa e producédo de
registros reflexivos pelos estudantes. A abordagem historica privilegiou a
problematizacdo da colonizagdo da Amazdnia, articulando o relato da expedi¢ao de
Francisco de Orellana as cosmologias indigenas, as lendas de fundagéao do territério
e as narrativas das Icamiabas, tensionando a linearidade do tempo histérico e a
centralidade do olhar europeu. Inspirada em Benjamin, a analise buscou romper com
a nogao de progresso continuo, valorizando imagens dialéticas, fragmentos e
temporalidades outras.

O percurso metodolégico adotou ainda principios da educagao intercultural e
da pedagogia decolonial, reconhecendo os saberes indigenas como sistemas
complexos de interpretacdo do mundo. Dessa forma, o ensino de Historia foi
conduzido como experiéncia estética, ética e politica, orientada pelo reencantamento
critico do mundo, pela escuta sensivel e pela formagdo de sujeitos historicos
conscientes de sua relagdo indissociavel com a natureza, a memoéria e a

coletividade.
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3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este trabalho fundamenta-se em uma perspectiva critica e decolonial do
ensino de Histéria, compreendendo o mito e o encantamento como dimensodes
constitutivas da experiéncia humana e da produ¢cdo do conhecimento histérico. A
modernidade capitalista, conforme (Weber, apud Schluchter, 2014) instaurou um
processo de desencantamento do mundo ao separar humanidade e natureza,
impondo uma temporalidade linear e progressiva que fragilizou os vinculos
simbalicos com a Terra.

Em contraponto, Krenak (2020) afirma a inseparabilidade entre humanidade,
natureza e memdria, compreendendo os circulos de encantamento como formas
concretas de pertencimento e existéncia. Essa concepgao sustenta uma pedagogia
qgue reconhece os saberes indigenas como epistemologias legitimas, tensionando a
colonialidade do conhecimento histérico. Benjamin (2005) contribui ao criticar a ideia
de histéria como continuidade cumulativa, propondo a nog¢ado de tempo historico
marcado por interrupgdes, imagens dialéticas e constelagbes entre passado e
presente. Nessa perspectiva, o mito e a memaoria operam como brechas no tempo
homogéneo da modernidade, permitindo a reinscricdo da experiéncia histérica em
temporalidades densas e significativas.

A nogdo de praxis, em Freire (2013), articula acdo e reflexdo como
fundamentos do processo educativo, compreendendo o encantamento ndo como
alienacdo, mas como condigao para uma leitura critica e sensivel do mundo. Ensinar
Histéria, assim, implica formar sujeitos histéricos capazes de reconhecer-se em
relagdo com o outro, com o territério e com a coletividade. Os estudos de Eliade
(2010) e Campbell (2008) reforcam o mito como realidade cultural e sistema
simbdlico orientador da experiéncia humana, enquanto Todorov (2010) possibilita
problematizar a colonizagdo como processo de interpretagdo assimétrica do outro.
Por fim, Potiguara (2024) e Munck (2024) afirmam a escrita indigena e a experiéncia
docente como praticas de resisténcia, reencantamento critico e reconstrucdo de

sentidos no ensino de Historia.

4. DESENVOLVIMENTO

4.1. Praxis: O ledo se engerou em encantamento Amazoénico
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E nas praxis, entendida nos termos freireanos, como acado e reflexao
indissociaveis, que o ledo se engendra, isto é, que a poténcia adormecida se
constitui como forga histérica capaz de intervir no mundo. Por meio da qual sujeitos
se reconhecem como historicos e capazes de intervir no mundo. Nesse sentido, o
samba-enredo da Estacio de Sa (2025) pode ser lido como uma narrativa simbélica
de praxis, na medida em que articula memdria ancestral, encantamento e acao
coletiva. Como poténcia que se constitui no percurso e nao como dado natural ou
esséncia fixa. Ao deslocar-se para a floresta e encontra-se com os seres
encantados, o movimento dialoga diretamente com Freire (2013), para quem a
consciéncia n&o é algo pronto, mas que se transforma na experiéncia, na leitura
critica do mundo e na agédo transformadora. O ledo enquanto simbolo do sujeito
coletivo, engendra-se na travessia, isto €, nas praxis. Além disso, 0 samba rompe
com a légica do tempo historico linear ao reinscrever o presente mitico, no qual
natureza, ancestralidade e cultura n&o estdo dissociadas. Esse deslocamento
temporal ndo constitui alienagdo, mas ampliagdo da leitura de mundo, que integra
razao, sensibilidade e pertencimento.

O encantamento, aqui ndo é fuga da realidade, mas condicdo para
reencanta-la criticamente. O ledo se engendra ndo como simbolo de dominagao,
mas como figura da consciéncia que desperta, se reconhece em relagcéo e se faz
acgao transformadora no mundo. Foi assim que ingressamos nos estudos histéricos
do ano letivo de 2025, a partir de uma abordagem decolonial que tenciona as
narrativas eurocéntricas e reconhece os saberes dos povos amazdnicos como
formas legitimas de produgao historica. O trabalho pedagdgico articulou narrativas
originarias da Amazoénia a trajetéria da expedi¢cao espanhola liderada por Francisco
de Orelhana que, em busca do mitico El Dorado, percorreu um grande rio da
América do Sul, posteriormente nomeado pelos europeus como rio Amazonas. Ao
acompanhar o curso do rio desde as nascentes nos Andes peruanos até sua foz no
oceano Atlantico, a proposta ndo se limitou ao relato da “descoberta”, mas
problematizou esse marco histérico ao evidenciar encontros, conflitos e cosmologias
indigenas, bem como elementos miticos-encantados que explicam, simbolicamente,
a origem do nome Amazonas. Dessa forma, a narrativa historica foi construida como

espaco de didlogo entre diferentes regimes de saber, rompendo com a linearidade
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colonial do tempo e ampliando as possibilidades de leitura critica do passado.
Trabalhamos a tematica da exploracdo e dos encontros culturais entre europeus e
povos originarios, a luz de Todorov, focalizamos os conflitos, as trocas e, sobretudo,
0s modos de leitura do outro produzidos no contexto colonial, compreendendo a
conquista ndo apenas como dominacao territorial, mas como processo de
interpretacdo assimétrica, no qual o europeu impds seus codigos, silenciando
cosmologias e formas distintas de relagdo com o mundo. Nesse percurso, a analise
das diferentes narrativas permitiu problematizar a constru¢do da alteridade,
evidenciando como desconhecimento, ou a recusa, do outro sustentou praticas de
violéncia, apagamento e exploragdo. Tal abordagem dialoga com uma perspectiva
decolonial ao intentar a centralidade do olhar europeu e ao reconhecer os saberes
indigenas como sistemas complexos de significagdo histérica, cultural e

cosmoldgica.

4.2. Ancestralidade e resisténcia

A leitura da obra de Garcez (2012) possibilitou articular processos historicos,
com excecao da expedicdo de Orelhana, aos mitos do EL Dorado e as lendas que
nomeiam lugares, evidenciando como narrativas fundadoras circulam na memoria
coletiva e organizam modos de compreender o territorio. Inspirados pelas reflexdes
de Krenak (2020) compreendemos que essas harrativas ndo se separam da vida,
pois expressam formas de relagdo entre humanidade e natureza que a racionalidade
colonial tentou silenciar. No contexto de sala de aula, esse movimento permitiu
deslocar a historia de um relato linear de acontecimentos para uma experiéncia viva
de escuta, pertencimento e relagdo. Ja a obra de Potiguara (2024) nos ofereceu a
possibilidade de trabalhar a historia a partir de uma perspectiva indigena, feminina e
descolonizadora, ao narrar a trajetéria das mulheres guerreiras associadas as
chamadas “amazonas”. Ao acompanhar Conhori (velha ancid) que encarna a
resisténcia, os estudantes entraram em contato com uma personagem que opera
como elo entre o passado mitico, a memoria coletiva e a presenca indigena
contemporanea. A relagdo entre Conhori e as guerreiras revelou uma linhagem
feminina fundada na autonomia, na solidariedade, na forga ritual e no conhecimento

comunitario. Possibilitou uma abordagem que nos permitiu questionar a separagao
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entre histéria, mito e vida, ao mesmo tempo em que problematizamos a lente
colonial que exotizou, erotizou ou violentou as mulheres indigenas. Assim, a pratica
pedagogica tornou-se um espago de reencantamento critico do mundo, no qual o
ensinar e aprender significou também reaprender a escutar outras formas de existir,

narrar e resistir.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS

A analise dos dados obtidos fundamenta-se em uma abordagem qualitativa,
interpretativa e reflexiva, considerando os registros produzidos ao longo do ano
letivo de 2025, tais como observagdes da pratica docente, falas dos estudantes
durante rodas de conversa, produgcdes escritas e expressivas, além das interacoes
estabelecidas em sala de aula a partir das narrativas miticas e histéricas
trabalhadas.

Os dados indicam que a insergdo das narrativas indigenas amazoénicas e dos
mitos de encantamento promoveu maior engajamento dos estudantes no processo
de aprendizagem histérica. Observou-se que o contato com histérias originarias,
personagens femininas indigenas e cosmologias ndao eurocéntricas favoreceu a
curiosidade, a escuta atenta e a participacao ativa, rompendo com a percepg¢ao da
Histéria como um relato distante e exclusivamente factual. Outro elemento recorrente
nos dados refere-se a ampliagdo da compreensdo temporal. Os estudantes
passaram a reconhecer que o tempo histérico ndo se organiza apenas de forma
linear e progressiva, mas pode ser compreendido por meio de ciclos, repeti¢cdes e
permanéncias, especialmente quando articulado ao mito e a meméaria. Tal percepgao
evidencia a poténcia pedagogica das imagens simbodlicas e das narrativas
encantadas na constru¢ao de uma leitura histérica mais complexa e critica.

As analises das producdes escritas e orais revelaram ainda um deslocamento na
forma como os estudantes compreenderam a colonizacdo da Amazbnia. Ao
relacionar a expedi¢gdao de Francisco de Orellana as cosmologias indigenas e as
lendas das Icamiabas, os estudantes demonstraram maior capacidade de
problematizar a nocao de “descobrimento”, reconhecendo os conflitos, as violéncias
e os silenciamentos produzidos pelo processo colonial. Esse movimento indica o

desenvolvimento de uma leitura critica da alteridade, conforme proposto por Todorov
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(2010).

Observou-se também o fortalecimento da dimenséao ética e relacional do ensino
de Historia. A recorréncia de falas que associavam natureza, territorio e vida sugere
que os estudantes passaram a perceber a Amazdnia como espago vivo e relacional,
e nao apenas como recurso natural ou cenario geografico. Tal compreenséao dialoga
diretamente com as reflexbes de Krenak (2020) sobre pertencimento e
eco-humanidade.

Por fim, os dados evidenciam que o uso do samba-enredo da Estacio de Sa
(2025) como linguagem mediadora contribuiu para integrar emocdo, memodria
coletiva e acgao reflexiva, potencializando a aprendizagem histérica por meio da
experiéncia estética. Essa articulagdo entre mito, musica e histéria favoreceu
processos de identificacdo, escuta sensivel e construgdo coletiva de sentidos,

reafirmando o ensino de Histéria como praxis critica, estética e transformadora.

6. CONSIDERAGOES FINAIS
Esse percurso formativo encontrou ressonancia no samba-enredo da Estacio de
Sa (2025) no qual o ledo se “engerou” em meio aos encantados amazénicos. Ao
trazer para a cena simbdlica a floresta, os mitos e as presengas ancestrais, 0 samba
reafirma, tal como propde Krenak (2020), que n&o ha separagao entre humanidade,
natureza e memoéria. Na experiéncia pedagogica, o samba funcionou como
linguagem mediadora capaz de articular mito, historia e sensibilidade, permitindo aos
estudantes compreender que as narrativas indigenas ndo pertencem a um passado
fossilizado, mas continuam vivas, cantadas, dancadas e atualizadas no presente.
Assim como Conhori, em Potiguara (2024), encarna a continuidade entre passado
mitico e presenga indigena contemporanea, o ledo da Estacio se engendra na
travessia, afirmando uma identidade coletiva que se constréi na relagao, na escuta e
na acdo. Desse modo, o samba-enredo ampliou a leitura histérica ao instaurar praxis
estética e pedagdgica na qual aprender historia significou também reencantar o
mundo e reconhecer outras formas de existir, narrar e resistir.
Por fim, a experiéncia desenvolvida ao longo do ano letivo de 2025, foi, antes
de tudo, um exercicio de escuta, deslocamento e reaprendizagem. Ao organizar o

trabalho em torno da descolonizagédo do mito, da cosmoviséo indigena de autoria,
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buscamos romper com narrativas histéricas cristalizadas e criar, em sala de aula, um
espaco de leitura critica e sensivel do mundo. A recuperacédo do mito da Icamiabas,
compreendido como parte de uma epistemologia indigena permitiu ir a contrapelo da
historia nos termos benjaminianos, reinscrevendo mulheres indigenas como
Canhori, e as Icamiabas, ndo como figuras fantasticas ou folcléricas, mas como
sujeitas politicas, guardias de saberes, do territorio e da continuidade dos povos.

Ao dialogar com Krenak (2020) compreendemos e evidenciamos que o mito,
territério e vida ndo se separam. Trabalhar a Amazbnia enquanto espacgo vivo,
sagrado e relacional possibilitou aos estudantes perceber que o corpo, memoria e
natureza constituem uma mesma trama que projeta a légica predatdria e colonial
que insiste em apartar a humanidade e o mundo natural. A leitura de Potiguara
(2024), foi decisiva nesse percurso, ao afirmar uma escrita indigena que reivindica a
palavra, revisita tradicbes e reconstréi discursos historicamente silenciados,
reinscrevendo mulheres indigenas na histdéria como sujeitos do conhecimento, da
palavra e da agao.

Como professora, reconhegco que esse trabalho desenvolvido numa turma de
quinto ano, reafirmou minha compreens&o de que o mito ndo € ilusdo nem fuga da
realidade, mas uma dimenséao constitutiva da experiéncia humana. Em consonancia
com Eliade (2010), compreendo o mito como realidade cultural existencial que
oferece sentido, orientagcdo e pertencimento. Encerrar esse contexto é, portanto,
reconhecer que ensinar histéria, nesse percurso, significou também reencantar o
mundo, devolver densidade ao tempo e afirmar a educacdo como pratica de escuta,
resisténcia e transformagdo. Ou seja, foi um gesto de reencantamento critico do

mundo e de compromisso com a vida que insiste em permanecer.
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