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MENSAGEM AO LEITOR

E com satisfacdo que editamos mais um nimero da revista Cadernos para o
Professor. Nosso propdésito é tornar publico artigos de professores e pesquisadores
da area da Educacéao e Ensino.

Os desafios da educacdo especial abrem essa edicdo com dois artigos que
tratam da tematica de altas habilidades e superdotacdo, o primeiro Altas
habilidades/superdotacdo na perspectiva da educacdo especial destaca a
relevancia de um olhar pormenorizado em relagdo aos estudantes de maneira que o
desenvolvimento de suas potencialidades sejam identificadas e possibilitadas. Ja em
Altas habilidades ou superdotacao: desmistificando concepc¢des equivocadas
as autoras trazem um estudo recente sobre diferencas entre conceitos que cingem
altas habilidades ou superdotacdo. Destacam ainda que concepcles falseadas
muitas vezes, sdo entraves ao reconhecimento dessas caracteristicas.

O terceiro artigo intitulado As orientagfes didatico-metodoldgicas voltadas
para a formacdo leitora dos alunos do ensino fundamental na Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino de Juiz de Fora
trata das orientacbes em torno da formacao leitora, da construgédo e ampliacdo do
conhecimento de alunos do Ensino Fundamental | e Il presentes na proposta
curricular do municipio.

Temos ainda nesse numero, o artigo Historias de vidas: comentando
procedimentos metodoldgicos, nele a autora elucida para o leitor elementos da
abordagem metodoldgica - histérias de vida - oferecendo subsidios de como lidar
com metodologias geradoras de narrativas.

Com o intuito de nos oferecer uma leitura de um conto ficcional o texto “A
Danca da Vida” de Heloisa Prieto, um espaco de hibridagado, alteridade e
identidade brasileira aborda temas como a miscigenacdo e a luta contra o
preconceito racial a partir da literatura.
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O artigo Implicagbes no trabalho docente a partir dos resultados da
prova Brasil em uma escola publica municipal objetiva verificar como o0s
resultados de uma avaliagdo em larga escala interferem na pratica pedagogica de
professoras do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola mineira.

O uso da lousa digital no ensino: potencialidades e dificuldades fecha
essa edicao, trazendo um estudo sobre as possibilidades da utilizagdo de aparatos
tecnologicos, como a lousa digital, em sala de aula.

Agradecemos aos autores que colaboraram com a 332 edicdo do Cadernos
para o Professor. Esperamos que a leitura promova oportunidades de dialogo e
reflexdo na formacdo continuada desenvolvida pela Secretaria de Educacéao,

contribuindo para a melhoria e qualidade da educacdo em nosso municipio

Boa leitura!

Secretaria de Educagao
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
ESPECIAL

Caroline Resende Zago?
Melissa Probst?

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo contextualizar a educacdo especial na
perspectiva do atendimento a alunos que apresentam altas habilidades ou
superdotacdo. Parte-se do pressuposto de que para que esse atendimento seja
realizado faz-se necessario, a principio, a identificacdo desses alunos, como se
comportam e qual sua atuacdo no cenario educativo. O presente estudo se
caracteriza como bibliografico, ou seja, parte do embasamento tedrico a respeito de
conceitos que circundam esse tema, dentre os quais, a criatividade, inteligéncia e a
construcdo do conhecimento. Na perspectiva da educacao inclusiva cabe a escola e
aos professores um olhar minucioso e cuidadoso sobre esses estudantes,
identificando-os a fim de possibilitarem o desenvolvimento de suas potencialidades.
Defende-se que a identificagcdo dessas criancas na instituicdo escolar é de real
importancia para a efetiva implementagdo de politicas e praticas educativas que
permitam o desenvolvimento das potencialidades, talentos e habilidades desses
estudantes.

Palavras-chave: Altas habilidades ou superdotacéo, Identificacdo, Desenvolvimento
cognitivo.

ABSTRACT

The purpose of this study is to contextualize special education in the perspective of
attending students who present high abilities / giftedness. It is assumed that for this
service to be carried out it is necessary, in principle, the identification of these
students, how they behave and what their performance in the educational scenario.
The present study is characterized as bibliographical, that is, part of the theoretical
basis regarding concepts that surround this theme, among which, creativity,
intelligence and the construction of knowledge. In the perspective of inclusive

! Licenciada em Pedagogia (Universidade Presbiteriana Mackenzie). Especialista em Primeira
Especializacdo (Centro Universitario Leonardo da Vinci) e Neuropsicopedagogia (Centro Universitario
Leonardo da Vinci). Atua como Pedagoga no Instituto Federal Catarinense (IFC). E-mail:
caroline_zago@hotmail.com

2 Graduada em Pedagogia (Universidade Regional de Blumenau) e Licenciada em Histéria (Centro
Universitario Leonardo da Vinci). Mestre em Educacdo (Universidade Regional de Blumenau).
Doutora em Educacdo (Universidade Tuiuti do Parand). Atualmente é professora do Instituto Federal
Catarinense (IFC — campus Araquari) e da Universidade Regional de Blumenau (FURB) E-mail:
mel.probst@gmail.com
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education, the school and the teachers must take a careful and careful look at these
students, identifying them in order to enable them to develop their potential. It is
argued that the identification of these children in the school institution is of real
importance for the effective implementation of educational policies and practices that
allow the development of the potentialities, talents and abilities of these students.

Keywords: High abilities or giftedness, Identification, Cognitive development.
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1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva na perspectiva de alunos que apresentam altas
habilidades ou superdotacdo ainda € um tema pouco discutido e pesquisado em
nossa sociedade. Nesse contexto, o presente estudo tem como propadsito investigar,
por intermédio da realizacdo de uma pesquisa académica de cunho bibliografico,
bem como a partir da legislacdo pertinente a area da educacéo especial e educacao
inclusiva. Para tanto, seréo abordados alguns conceitos considerados relevantes, os
quais podem propiciar uma melhor compreensao acerca da tematica, como por
exemplo, os conceitos de inteligéncia, neuroplasticidade e desenvolvimento
cognitivo.

A partir do referencial tedrico selecionado buscou-se compreender quem séo
0s estudantes tidos como publico-alvo da educacdo especial, bem como a
identificacdo dos estudantes entendidos como detentores de altas habilidades ou
superdotacdo. Nesse contexto, o objetivo do presente estudo é contextualizar a
educacdo especial na perspectiva do atendimento a alunos que apresentam altas
habilidades ou superdotacéo. Para tanto, buscou-se compreender quem Sao esses
estudantes e como se colocam na proposta da educacao inclusiva, bem como refletir
sobre a inclusdo no contexto educacional.

Parte-se do pressuposto de que a identificacdo dos estudantes superdotados
pelos pais e professores é primordial, pois a partir da sua identificacdo no contexto
das altas habilidades ou superdotacdo € que todos os envolvidos no processo
educacional poderdo contribuir para o desenvolvimento e potencializacdo dos

talentos e habilidades desses estudantes.

2. OS ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTAGAO NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

As politicas de educacgédo inclusiva vém se estabelecendo no Brasil desde a
década de 1990, com os movimentos de democratizacdo da educacdo e da
aprovacao de leis especificas que visam o atendimento inclusivo a esses
estudantes, conforme afirma Souza (2013). A educacdo especial esta prevista na

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), bem como &
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regulamentada pelo Decreto n°. 7611 (BRASIL, 2011) que dispde sobre a Educacéo
Especial. Essa legislacdo aponta para o fato de que o atendimento especializado
perpassa todos os niveis e modalidades de ensino, estruturado como
complementacao e/ou suplementacdo a formacéo dos estudantes, garantindo a eles
a dupla matricula, ou seja, prevendo a atendimento na rede regular de ensino e o
atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais (em
horéario alternado ao ensino regular normal).

Nesse contexto, tem-se o entendimento de que deve ser garantido o
atendimento nas instituicbes escolares regulares, da rede publica e privada, bem
como devem ser atendidas as especificidades dos estudantes com deficiéncias
fisicas ou intelectuais, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, de forma transversal, ou seja, em todos o0s niveis de ensino, da
educacao infantil ao ensino superior.

Com o intuito de realizar o atendimento aos alunos com altas habilidades ou
superdotacao, foram criados desde o ano de 2005, com apoio do MEC, os Nucleos
de Atividades das Altas Habilidades ou Superdotacdo (NAAH/S). Esses nucleos
objetivam identificar e apoiar os estudantes, bem como seus pais e professores. No
entanto, a partir de dados mensurados pelo MEC/INEP (dados do censo a respeito
de matriculas desses alunos), poucos foram o0s municipios que declararam
reconhecimento e atendimento aos estudantes com altas habilidades ou

superdotacao.

Dados do ultimo Censo Escolar referentes ao ano de 2005, divulgado
pelo Ministério da Educacédo, revelam a existéncia de 56.733.865
milhdées de alunos matriculados nas modalidades do ensino basico.
Desses, 640.317 mil sdo alunos com necessidades educacionais
especiais Desse total da educacgéo especial (100%), apenas 1.928
(menos de 0,3%) alunos sé&o identificados como superdotados.
(MEC, 2006, p. 14)

Os dados apontados sao preocupantes na medida em que revelam a
dificuldade que as instituicbes escolares, 0s pais e professores apresentam para
reconhecer esses individuos. As principais dificuldades encontram-se na definicdo
do conceito de inteligéncia, bem como formas eficazes de se reconhecer as
caracteristicas dos alunos com altas habilidades ou superdotacdo. Essas
dificuldades resultam na falta de atendimento adequado a esses estudantes. O néo

9
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reconhecimento de suas habilidades, diz Fonseca (2011), pode também favorecer
comportamentos de desmotivacao desses estudantes, bem como baixa autoestima
e abandono da escola.

3. ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO E O CONCEITO DE
INTELIGENCIA

Diagnosticar e reconhecer o0s estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo implica diretamente em estabelecer relagbes com o conceito de
inteligéncia. Por muito tempo os testes de Quociente de Inteligéncia (QI) foram os
anicos a estabelecer um parametro de referéncia em relacdo a inteligéncia. No
entanto, segundo Negrini e Freitas (2008) esses testes correspondem a uma pratica
unidimensional da compreensdo da inteligéncia, uma vez mensurarem apenas
critérios légico-mateméticos, da linguistica e espacial.

Segundo Primi (2003) é importante destacar que os testes de QI “WISC-III”
acabam por refletir resultados de trés campos amplos: inteligéncia cristalizada,
processamento visual e velocidade de processamento.

Até o inicio do século XX, o conceito de inteligéncia era compreendido como
um traco unico, inato, global e que pouco se alterava com o desenvolvimento dos
individuos. Sob essa concepcao o individuo apresentaria uma inteligéncia geral, a
qual seria aplicada uniformemente a todas as aprendizagens e campos de
conhecimento. Sendo assim, as aptidfes e habilidades deveriam ser Unicas em
todos os campos do conhecimento, e assim, uma crianga tida como “inteligente”
alcancaria os resultados esperados e demonstraria suas habilidades em todas as
areas avaliadas. Esses testes assim, ndo contemplavam diferentes aptiddes,
expressdo da criatividade e capacidade de resolugdo de problemas dos alunos.
Assim, os pesquisadores, passaram a contestar essa hipbétese, uma vez que 0s
individuos podem apresentar habilidades em determinadas areas e néo
necessariamente em todas elas. (VIRGOLIN, 2007; DELPRETTO, GILFFONI e
ZARDO, 2010).

Nesse contexto, muitos pesquisadores passaram a Se preocupar com a
aplicabilidade e viabilidade dos testes de QI, haja vista a percepcédo de que esses
ndo consideram os aspectos vinculados as demais dimensfes da compreensao

humana, bem como habilidades diferenciadas como criatividade, habilidades em

10
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resolucdes de problemas, competéncia social e sucesso no ambiente de trabalho.
(FREITAS E NEGRINI, 2008; VIRGOLIN, 2007).

Compreendendo o conceito de inteligéncia

De acordo com Brasil (2006), o conceito de inteligéncia ndo pode ser
concebido de forma isolada e abstrata, mas sim compreendido do individual para o
coletivo, ou seja, a inteligéncia € entendida quando os comportamentos inteligentes
de determinado individuo passam a serem percebidos como objetos de acdes no
mundo exterior ou em seu meio social.

Segundo Primi (2003), a respeito da inteligéncia e dos testes que pretendem

verifica-la, € possivel afirmar que a:

[...] psicometria comegou elaborando instrumentos de medida
sem saber bem o que eles mediam, ou melhor, sem uma
compreensdo tedrica sobre a inteligéncia e evoluiu para
formulacdes teoricamente mais sofisticadas. Outro aspecto
refere-se aos estudos mais recentes integrando achados da
psicologia e da neurociéncia falando sobre as relagbes entre a
cognicdo e a emocdo. (Primi, 2003, p. 68)

Para Sternberg apud Virgolin (2007), a inteligéncia ndo pode ser medida
apenas pelos testes de QlI, j& que esses nao legitimam sucesso no mundo real. Para
0 pesquisador, o conceito de inteligéncia € muito amplo, ndo sendo passivel de ser
medido de forma tradicional. Corroborando essa ideia, Primi (2003) afirma que as
teorias que embasaram os testes de QI enfatizavam a inteligéncia por uma
perspectiva unidimensional, que era comum no inicio do desenvolvimento dos testes
psicométricos, enquanto que as teorias atuais enfatizam a natureza multidimensional
da inteligéncia.

Sternberg apud Virgolin (2007) compreende o comportamento inteligente sob
trés vertentes: inteligéncia analitica, uso da inteligéncia criativa e a utilizacao da
inteligéncia pratica.

Segundo a Teoria Triarquica de Inteligéncia, de Robert Sternberg, a
inteligéncia deveria ser vista como um autogoverno mental. Ele
explica isto através de uma analogia entre inteligéncia, de um lado, e
governo, de outro, e propde que a inteligéncia oferece meios pelos
guais os individuos organizam seus pensamentos e acdes de forma

coerente e apropriada para lidar tanto com as necessidades internas
qguanto com as demandas do meio ambiente. (GAMA, 2014, p. 670)
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Observa-se a inteligéncia analitica em criancas que apresentam alto
desempenho em notas e testes académicos na escola; gostam de ler sozinhas,
aprendem com facilidade e com pouca repeticdo. No entanto, esses alunos
apresentam dificuldades em ambientes que exijam solugbes de problemas e
pensamentos criativos. J& na inteligéncia criativa, o aluno ndo se destaca com altas
notas e desempenho académico elevado, mas sim por apresentar grande
imaginacéo; criatividade acentuada para falar ou escrever e independéncia em suas
ideias e pensamentos. Na inteligéncia pratica, o individuo se destaca pela facilidade
de adaptacdo as diversas situacdes sociais e capacidade de executar atividades

com precisao.

Teoria das inteligéncias multiplas e a teoria dos trés anéis

Primi (2003) destaca que estudos recentes vém buscando expandir a
compreensao, ou seja, 0 constructo conceitual de inteligéncia, integrando aspectos
como cognicdo e emocdo. Esses estudos estdo sendo realizados sob a égide do
conceito de inteligéncia emocional. Segundo Virgolin (2007), autores como Gardner
e Sternberg, compreendem a inteligéncia associada a inUmeros fatores. Assim, a
inteligéncia seria produtora de criatividade e resolugdo de problemas na sociedade
ou determinado contexto, bem como possivel de ser valorizada ou ndo em
determinado meio cultural.

A partir de pesquisas realizadas em diversas culturas e sob diversos
enfoques, Gardner (apud GAMA, 2014) estruturou oito inteligéncias distintas, sendo
estas: a inteligéncia linguistica; a l6gico-matematica; a espacial; a naturalista; a

interpessoal; a intrapessoal; a naturalista e recentemente a espiritual.

A visdo de Gardner [...] surge como alternativa para o conceito de
inteligéncia como uma capacidade inata, geral e Unica, que permite
aos individuos um desempenho, maior ou menor, em qualquer area
da atuagdo humana: ele prop8e redefinir a inteligéncia a luz das
origens biolégicas da habilidade para resolver problemas. (GAMA,
2014, p. 667)

7

A partir dessa concepcdo, a inteligéncia € compreendida sob uma 6ptica
pluralista e multifacetada. Segundo o pesquisador, inUmeros fatores também podem
influenciar na manifestacéo da inteligéncia, tais como, varia¢cées no contexto social,
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na genética, na cultura e nas oportunidades de aprendizagem. Essas inteligéncias
atuariam de forma combinada e na resolu¢cdo de problemas poderéo aparecer
associadas. (BRASIL, 2006, FREITAS e NEGRINI, 2008).

Renzulli (apud VIRGOLIN, 2007) propde um modelo esclarecedor sobre essa
concepcao. Ele propde uma teoria de superdotacdo que veio a tornar-se a
Concepcédo da Superdotacdo dos Trés Anéis. Neste modelo, a superdotacdo seria
esclarecida a partir de um agrupamento entrelacado que envolve basicamente trés
areas, sendo estas: capacidade geral e/ou especifica acima da média, elevados
niveis de comprometimento com a tarefa (motivacdo) e criatividade. Assim, as altas
habilidades ou superdotacédo, encontrar-se-iam na interseccao dessas trés areas.

Sob essa concepc¢do, ndo apenas 0s aspectos intelectuais e de raciocinio
l6gico-matematico sdo enfatizados e privilegiados, mas também séo valorizados
outros aspectos, tais como a criatividade e o envolvimento com a tarefa, as quais
tradicionalmente séo pouco valorizadas em nosso contexto escolar e cultural.

Ele identifica dois tipos de superdotacdo: a académica e a produtivo-criativa.
Na superdotacdo académica, mais facil de ser identificada pelos professores, o
desempenho académico € privilegiado, a partir também dos resultados obtidos nos
testes que avaliam as competéncias alcancadas, mediante capacidade cognitiva
apresentada, tais como se apresentam nos testes de inteligéncia, como de raciocinio
l6gico e verbal, relagdes espaciais, memaria e fluéncia verbal. No entanto, ndo sdo
avaliadas sob essa concepg¢éo capacidades criativas ou préticas. (VIRGOLIN, 2007;
NEGRINI e FREITAS, 2011).

Na superdotacdo produtiva-criativa, foco do trabalho de Renzulli (apud
VIRGOLIN, 2007), o envolvimento com a tarefa e a criatividade é enfatizado. Essa
superdotacado estaria presente quando 0s tragos apontados na teoria dos trés anéis
estivessem dinamicamente em interacdo. O envolvimento com a tarefa se relaciona
com a concentracdo de energia em uma area especifica de desempenho pelo
individuo, onde se observa a perseveranca, autoconfianca e a paciéncia. Ja a
criatividade é apontada como uma caracteristica dominante em pessoas que se
destacam em determinada area.

Para Renzulli (apud VIRGOLIN, 2007), ao se considerar o desenvolvimento
de comportamentos de superdotacdo, e ndo de pessoas superdotadas, 0s mesmos
podem variar de intensidade e duracao. Dentre os tragcos mencionados no modelo
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dos trés anéis — habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e
criatividade, estes ndo necessariamente estdao presentes simultaneamente ou na
mesma quantidade, para que se possa identificar uma crianga com comportamentos
de superdotacédo. No entanto, pelo menos um desses tracos deve estar presente de
forma acentuada, enquanto que 0s outros podem estar ausentes e poderdo ser
desenvolvidos a partir das intervengdes e programas realizados.

Assim, o0 envolvimento com a tarefa e a criatividade podem ser modificados e
influenciados positivamente, mediante experiéncias educacionais enriquecedoras e
previamente planejadas. A superdotacdo €é concebida através de influéncias
genéticas, motivacionais e também ambientais (oportunidades e estimulacéo).
Dessa forma, esses comportamentos podem estar presentes em determinadas
criancas, em alguns momentos, e em determinadas circunstancias, nao significando
gue estejam presentes em todas as criancas, em qualquer circunstancia e em todos
0S momentos.

Segundo Virgolin (2007), é fundamental que a escola priorize oportunidades
dos alunos serem produtores de conhecimentos e ndo meramente consumidores
desses. Personalidades que sdo marcos de nossa histéria sdo assim lembradas por
terem apresentado alto desempenho e capacidades criativas em suas producoes, e
nao por terem apresentado ampla capacidade de memorizacdo e obtencéo de altas
notas nas disciplinas escolares. Desse modo, considera-se fundamental que a
escola priorize o incentivo de experiéncias enriquecedoras e a potencialidade de

talentos nas criangas.

4. IDENTIFICANDO ~ ALUNOS  COM  ALTAS HABILIDADES ou
SUPERDOTACAO

Segundo Virgolin (2007), individuos com altas habilidades ou superdotagéo se
caracterizam como um grupo heterogéneo, com caracteristicas e habilidades
diversificadas; diferem uns dos outros por seus interesses, personalidades, niveis de
motivacdo, estilos de aprendizagens e principalmente por suas necessidades
educacionais. Ha ainda de se compreender as diferencas existentes entre as
terminologias utilizadas: precoce, prodigio e génios, as quais também sdao
promotoras de confusdo para se reconhecer individuos com altas habilidades ou

superdotacao.
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As criancas consideradas “precoces” sdo aquelas que apresentam alguma
habilidade especifica, seja ela em qualquer area do conhecimento, como na musica,
na linguagem, etc., de forma prematura. No entanto, nem todos os individuos que se
tornam adultos com altas habilidades ou superdotacédo, foram criancas precoces,
uma vez que sao inameros os elementos relacionados ao desenvolvimento de
futuras habilidades na crianca, tais como a motivagdo, acompanhamento familiar e
educacao voltada as suas necessidades. (VIRGOLIN, 2007).

J& individuos prodigiosos sédo aqueles que apresentam uma habilidade muito
especializada, no nivel de um profissional adulto, na area de seu interesse e talento.
Como exemplo é possivel citar o0 musico Mozart. Assim, os prodigiosos apresentam
desempenho acima da média em apenas uma area do conhecimento. Individuos
considerados génios, para a comunidade cientifica sdo aqueles considerados
realizadores de grandes contribuicbes a humanidade, geradores de conhecimentos
excepcionais e unicos, sendo considerados precursores de mudancas em nossa
sociedade, como no caso de Leonardo da Vinci e Villa-Lobos. (SOUZA, 2013;
VIRGOLIN, 2007).

Embora esses individuos categorizados como prodigios, génios e precoces
estejam inseridos no grupo considerado com altas habilidades ou superdotacéo, ha
de se esclarecer que individuos que apresentem habilidades e potenciais em
determinadas areas também estéo inseridos nesse contexto. O conceito de pessoas
com altas habilidades ou superdotacédo € mais apropriado para designar individuos
que demonstram sinais de habilidades superiores em determinada area do
conhecimento, em relagcdo aos seus pares e que podem ser observadas e
reconhecidas em meio ao seu grupo social e por ela mesma. Assim, ndo ha
necessidade de existir uma habilidade excepcional para que esta crianca ou
adolescente esteja inserida nesse grupo. (NEGRINI e FREITAS, 2008; VIRGOLIN,
2007).

Segundo Brasil (2008), na Politica de Educacdo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva, sado considerados alunos com altas habilidades ou superdotagéo

agueles que:
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[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de
seu interesse. (BRASIL, 2008, p.11)

Dessa forma, de acordo com Brasil (2006) sédo elencados alguns diferentes
perfis, ou mais especificamente “tipos”, a partir dos quais € possivel classificar os
individuos. Entre estes, o “tipo intelectual” € aquele que apresenta flexibilidade e
fluéncia de pensamento, pensamento abstrato, rapidez de pensamento, memdéria
elevada, capacidade de resolver e lidar com problemas. Ja o “tipo académico”
engloba individuos com aptiddo académica especifica, atenc¢do, concentracéo,
rapidez na aprendizagem; motivagéo pelas disciplinas de seu interesse.

O “tipo criativo” revela individuos com imaginacéao, originalidade, capacidade
de resolucdo de problemas de forma inovadora, facilidade de auto-expressao,
sensibilidade para situagdes ambientais, fluéncia e flexibilidade. O “tipo social” &
formado por individuos que apresentam caracteristicas como: cooperacgao,
sociabilidade expressiva, capacidade para resolver situacdes sociais complexas,
sensibilidade interpessoal e capacidade de lideranga. No tipo “talento especial”
podem ser observados individuos com talentos e alto desempenho, tanto nas areas
das artes plasticas, como na mdusica, artes dramatica, literarias ou cénicas. E, por
fim, no “tipo psicomotor” destacam-se individuos com habilidades psicomotoras, de
alto desempenho, na agilidade dos movimentos, forca, resisténcia, controle e
coordenacao motora.

Ainda de acordo com Brasil (2006), essa classificacdo é também utilizada
internacionalmente. Tais caracteristicas podem estar presentes de formas isoladas
ou até mesmo combinadas nos individuos. O que se deve considerar no contexto
educativo, € que alunos podem apresentar consideravel talento e habilidade em
determinada é&rea especifica, mas desempenho médio e baixo em outras,
dependendo do tipo de alta habilidade ou superdotacéo.

Com relagéo as caracteristicas comumente encontradas na personalidade de
criancas superdotadas, destacam-se: perfeccionismo, a perceptividade, a
necessidade de entender; necessidade de estimulacdo mental; necessidade de
preciséo e exatidao; o senso de humor; sensibilidade e empatia; intensidade;
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perseverancga; autoconsciéncia; a ndo-conformidade; questionamento a autoridade;
a introversao. (VIRGOLIN, 2007).

O reconhecimento desses alunos implica no conhecimento de indicadores
individuais, os quais evidenciam determinadas habilidades ou capacidade superior,
em sua area de interesse. Podem ser utilizados inUmeros instrumentos para sua
identificacdo, na qual a inteligéncia é concebida numa perspectiva multidimensional.
(FREITAS e NEGRINI, 2008)

Segundo Delpretto, Giffoni e Zardo (2010), na perspectiva multidimensional a
abordagem realizada acerca da inteligéncia e altas habilidades ou superdotacéo
passam a ser analise para uma aprendizagem contextualizada e dependente das
oportunidades e atividades a fim de se desenvolver essas habilidades. Um ambiente
enriquecedor e estimulante € essencial para o desenvolvimento desses talentos. A
pratica da identificacdo faz com que o contexto escolar seja foco de analise e
observacao pelo professor. Assim sera possivel ao mesmo tempo o reconhecimento
de diferentes estilos de aprendizagens dos alunos, suas diferentes formas de
resolver problemas, bem como seus interesses e motivacao.

A identificacdo de alunos com altas habilidades ou superdotacéo realizada
precocemente contribui na prevencao de possiveis dificuldades de aprendizagem e
de abandono/fracasso escolar.

A identificacdo de alunos superdotados, a partir de tal perspectiva,
permite que sejam programadas atividades educativas que, de fato,
levardo os alunos ao grau de especialistas na sua area de talento,
seja ela qual for, a0 mesmo tempo em que facilitardo o
desenvolvimento de formas de pensamento mais complexas que
permitirdo que os alunos reconceitualizem o conhecimento existente
ou criem conhecimento novo. (GAMA, 2014, p. 672)

Como esses alunos apresentam-se como um grupo bastante heterogéneo e
diversificado em suas caracteristicas, iniUmeros devem ser os instrumentos utilizados
para se identifica-los. Dentre as estratégias que se pode utilizar para
reconhecimento desses alunos, a atitude mais recomendavel entre os especialistas
€ a utilizacdo de inumeras formas de avaliacdo. Assim, serd possivel o
reconhecimento de talentos e capacidades dos alunos, tanto em testes formais
quanto que em procedimentos de observacdo. Assim, podem ser utilizadas inimeras
coletas de dados, desde entrevistas, observagfes, sondagem do rendimento e

desempenho escolar, andlise de produtos, dentre outros. Pela qualidade das
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observacbes e contribuicbes dos varios segmentos, sejam eles: da familia, dos
professores e grupos sociais, faz-se possivel tracar um perfil da superdotacao.
(BRASIL, 2006).

De acordo com Brasil (2006), tais alunos, quando observados por seus
professores, revelam caracteristicas como: aprendizagem com instrucdo minima,
persisténcia e concentragcdo, alto grau de energia, interesses especificos, estilo
proprio para resolver problemas e curiosidade acentuada.

Uma vez que a inteligéncia ndo é apenas concebida através do
estabelecimento de testes psicométricos de QI, as atuais teorias da inteligéncia ao
incluir outros aspectos, tais como na avaliacdo de superdotados como, por exemplo,
a lideranca, a criatividade, competéncias psicomotoras e artisticas, o indice de
reconhecimento de alunos com altas habilidades ou superdotacdo chega a alcancar
porcentagem entre 15 a 30%. (VIRGOLIN, 2007).

Assim, como estratégias de reconhecimento desses alunos, podem ser
utilizadas: nomeacdo por professores que seriam 0S responsaveis por elencar
caracteristicas comportamentais através de escalas, questionarios, presentes nos
alunos com alta comunicacéo, artes: cénicas e plastica. Indicadores de criatividade -
estes testes podem ajudar na identificagéo, pelos professores, tanto de alunos nos
quais a criatividade é mais aparente em sala de aula, quanto naqueles em que o
talento ndo esta visivel. A nomeacao por pais — 0s quais, ao serem entrevistados,
poderdo informar talentos e potencialidades precocemente desenvolvidas por seus
filhos. A nomeacédo por colegas — onde os colegas de sala fornecem subsidios de
identificacdo dos alunos com maiores talentos ou habilidades. Nomeacgdes especiais
— alunos que venham apresentando baixo rendimento por problemas emocionais,
mas que em anos anteriores, tenham se destacado e apresentado alto desempenho,
mas que por ventura, ndo tenha demonstrado suas habilidades ou interesses. Assim,
professores de anos escolares anteriores podem auxiliar nessa identificacao.
Avaliacdo de produtos — professores especializados realizam e avaliam talentos nas
areas artistica, criativa e cientifica, simplesmente observando a qualidade da
producdo dos alunos nestas areas especificas. Escalas de caracteristicas e listas de
observacdo — essas escalas e listas sdo utilizadas de forma conjuntas com

professores, pais, colegas, avaliacdo do produto e o proprio aluno.
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O processo de identificacdo do aluno superdotado realizado precocemente
contribui na prevencéo de problemas de aprendizagem e de fracasso escolar, uma
vez tendo também como meta a orientacdo de pais e professores, bem como na
organizacdo do espaco e de estratégias de ensino as quais irdo propiciar o

desenvolvimento de talentos e habilidades desses individuos. Além disso,

A utilizacdo de um modelo de curriculo que seja baseado nas teorias
de Gardner e de Sternberg [...] facilitard a oferta de atividades
interessantes, variadas e complexas que atendam as necessidades
cognitivas dos alunos superdotados e oferecam verdadeiras
oportunidades de desenvolvimento de seus talentos. (GAMA, 2014,
p.673)

Desse modo € possivel afirmar que a inclusdo de criancas ou jovens com
superdotacdo ou altas habilidade no contexto escolar é assim um processo
complexo, que requer conhecimento, comprometimento profissional, parcerias e um

olhar minucioso e global sobre esses individuos e seu processo de aprendizado.

5. DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E NEUROPLASTICIDADE

Ao se referir a individuos com altas habilidades ou superdotacdo, perpassam
aspectos vinculados ao desenvolvimento da inteligéncia. Segundo Kolb e Whishaw
(2001), o desenvolvimento cerebral é fruto também de nossas experiéncias,
processo denominado plasticidade cerebral. Nesse processo, € inexoravel o papel
gue a cultura exerce sobre os individuos, na medida em que irdo influenciar suas
experiéncias e aprendizados. Assim, segundo KOLB e WHISHAW (2001, p. 259), “a
plasticidade cerebral se refere a alteracdes vitalicias na estrutura do cérebro que
acompanham a experiéncia”.

Essas experiéncias irdo resultar em alteracbes nas estruturas neuronais e
consequente aumento no namero de sinapses. De acordo com Delpretto, Gilfoni e
Zardo (2010, p. 12): “essa comunicagao entre os neurénios permite que os diversos
estimulos do ambiente sejam percebidos e representados no organismo, gerando
respostas motoras e emocionais, constituindo a aprendizagem e a memoria”.

Kolb e Whishaw (2001) e Bartoszeck (2014) defendem que a aprendizagem e
a memoria estdo interligadas. A aprendizagem permite o desenvolvimento da

memoéria, sendo a memadria a capacidade de se recordar ou reconhecer experiéncias
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anteriores. A experiéncia proporciona alteragdo das estruturas neuronais e aumento
de sinapses, particularmente se as mesmas forem significativas. Esse aumento
repetitivo dos potenciais de agdo (circuitos elétricos) neuronais ocasiona alteracdes

definitivas nessas células. Ainda, segundo Bartoszeck (2014):

7

Assim, neuroplasticidade € a capacidade do cérebro alterar-se
fisicamente inclusive com estimulacdo cognitiva. Torna- se um
importante conceito na educacao das criancas desde a pré-escola
até as séries iniciais do ensino fundamental, mas ndo se esgota, pois
acompanha a vida da pessoa. (BARTOSZECK, 2014, p.619)

O desenvolvimento da inteligéncia, na perspectiva piagetiana, se estabelece a
partir de aspectos da filogénese (determinantes biologicos) e da ontogénese
(aspectos culturais). Assim, estimulos motivadores seriam o0s causadores de
desequilibrios no interior do psiquismo do sujeito, 0os quais responsaveis pelo
processo de autorregulacdo, ou seja, pela atuagdao de mediacbes no seu meio, pelas
acOes propulsoras de desenvolvimento e aprendizagens. Dessa forma, sé&o
possiveis alteracdes das estruturas cognitivas do individuo, favorecendo o processo
de aprendizagem e de cada vez mais adaptacdo. (DELPRETTO, GILFFONI e
ZARDO, 2010).

Esse processo de desequilibrio/equilibracdo acomete a todos os individuos
em seu processo de aprendizagem, bem como naqueles identificados com altas
habilidades ou superdotacao, e sédo presentes desde tenra idade. S&o responséaveis
nao somente para o desenvolvimento cognitivo, mas em aspectos da moralidade e
das trocas afetivas. (DELPRETTO, GILFFONI e ZARDO, 2010).

S&o assim as possibilidades desses rearranjos nas estruturas cerebrais,
responsaveis pelo conhecimento, fundamentais para a compreensédo e variacdo do
desenvolvimento da inteligéncia, inclusive nas pessoas identificadas com altas
habilidades ou superdotacdo. Piaget define ainda, que a medida que esses
rearranjos Sao possiveis nas estruturas neuronais, outros conceitos sdo mais
rapidamente assimilados, permitindo a construcdo de outros mais amplos e mais
eficientes, ocasionando o que ele denominou de competéncia. O alcance dessas
competéncias seriam as responsaveis pelo dominio de certos conhecimentos e
maior facilidade em resolver problemas de maneira mais rapida e criativa.
(DELPRETTO, GILFFONI e ZARDO, 2010).
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Segundo Delpretto, Giffoni e Zardo (2010), a partir da concepc¢ao teotrica de
Piaget, o conhecimento € fruto de um processo de interacdo do individuo com o
meio e a inteligéncia é a resposta organica do individuo as solicitacdes desse meio.
Assim, quanto mais provocadores e desequilibradoras forem as estratégias de
ensino em sala de aula, maiores serdo as possibilidades e oportunidades de

avancos e conhecimentos para esses alunos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As altas habilidades ou superdotacdo apresentam-se como caracteristicas e
comportamentos que podem e devem ser aperfeicoados na mediacdo com o0 meio
social. A importancia de se estabelecer relacdes entre a aprendizagem e o
reconhecimento de alunos que apresentem altas habilidades ou superdotacéo se faz
importante, na medida em que fornece subsidios para que professores de classes
comuns, bem como de salas de atendimento educacional especializado possam
garantir metodologias eficazes as quais possam potencializar as habilidades
identificadas nesses estudantes.

Compreendendo a inteligéncia em uma perspectiva multidimensional é
possivel que os profissionais que atuam na instituicido escolar, bem como os pais
possam identificar e reconhecer, através também da observacdo dos alunos com
altas habilidades ou superdotacdo, suas habilidades e talentos, bem como pensar
em um curriculo adaptado as suas necessidades, facilitador de aprendizagens
significativas e propulsoras de estimulos a suas potencialidades.

E importante reconhecer, identificar a crianga ou jovem com altas habilidades
ou superdotacdo precocemente como forma de aprimorar seus talentos, bem como
auxiliar em um possivel processo de fracasso e abandono escolar. A intervencdo
pedagogica especializada para o atendimento a alunos com altas habilidades ou
superdotacado, deve propiciar a manifestacdo da criatividade, originalidade, técnicas
as quais possam auxiliar em trabalhos na sua area de interesse. Essas praticas
pedagdgicas devem garantir o desenvolvimento de estruturas cognitivas, bem como
propiciar aprendizagens e conhecimento nessas criangas e jovens.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, as escolas devem receber o aluno e
inclui-lo. Sera tarefa de toda a equipe pedagdégica um trabalho em conjunto quanto

qgue de acolhimento e de planejamento acerca de praticas pedagdgicas pensadas
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para esse aluno, em razdo de suas particularidades, como também em seus
possiveis avanc¢os, considerando a capacidade de neuroplasticidade cerebral, onde

sdo possiveis reestruturacdes das células nervosas frente a novos aprendizados.
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ALTAS  HABILIDADES OU  SUPERDOTACAO:  DESMISTIFICANDO
CONCEPCOES EQUIVOCADAS

Aline Rinco Dutra Salgado 1
Cristina Maria Carvalho Delou 2

RESUMO

Um estudo foi realizado no Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo (CMPDI) da Universidade Federal Fluminense (UFF). Ele buscou
compreender e analisar as diferencas existentes entre 0s conceitos que circundam
as altas habilidades ou superdotacdo (AH ou SD), bem como desmistificar
concepgdes equivocadas que dificultam o reconhecimento e a identificagdo dos
alunos com essas caracteristicas. A metodologia foi do tipo qualitativa, exploratoria,
utilizando-se de estudos bibliograficos, tendo como ponto de partida as concepc¢des
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e por estudiosos da Educacédo
Especial. Os resultados finais enfatizaram que é preciso fomentar discussfes para o
reconhecimento de criancas e adolescentes com caracteristicas de altas habilidades
ou superdotacdo, no momento em que as politicas de inclusdo reafirmam se tratar
de uma das trés categorias referentes ao publico-alvo da Educacao Especial. Tendo
em vista a relevancia dessa temética, espera-se que esse estudo contribua
efetivamente para promover discussdes com vistas a evitar concepcodes
equivocadas e contribuir para que os alunos com altas habilidades ou superdotacao
saiam da invisibilidade nos espacos escolares por meio de a¢gfes que garantam o
pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotagéo, Educacdo Especial, Mitos.
ABSTRACT

A study was carried out in the Professional Masters Course in Diversity and Inclusion
(CMPDI) of University Federal Fluminense (UFF). It sought to understand and
analyze the differences between concepts involving high skills or giftedness (AH or
SD), as well as demystify the misconceptions that make it difficult to recognize and
identify students with these characteristics. The methodology was qualitative,
exploratory, using bibliographical studies, based on the conceptions established by
the Ministry of Education (MEC) and specialists in Special Education in a scientific

1 Mestre em Diversidade e Incluséo pela Universidade Federal Fluminense. E-mail:
alinerinco2@gmail.com

2 Psicéloga. Doutora em Educacéo. Professora Associada da Universidade Federal Fluminense. E-
mail: cristinadelou@id.uff.br.
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proposal. The results emphasized that it is necessary to promote discussions for the
recognition of children with AH or SD characteristics at a time when inclusion policies
reaffirm that it is one of the three categories for the target group of Special Education.
Considering the relevance of this topic, it is expected that this study will effectively
contribute to the promotion of discussions in order to avoid misunderstandings and to
help students with high skills or giftedness to escape from invisibility in school spaces
and to have their potential through actions that guarantee Full potential.

Keyword: High Abilities/Giftedness, Special Education, Myths.
1. INTRODUCAO

As Altas Habilidades ou Superdotacdo (AH ou SD) é uma area da Educacéo
Especial que perpassa todas as etapas do sistema educacional brasileiro, “desde a
educacao basica, passando pelo ensino médio até o ensino superior e técnico”.
(BRASIL, 2014). Essa éarea vem despertando o interesse de profissionais e
estudiosos no Brasil (Kasef (1931); Pinto (1933); Antipoff (1984); Alencar (1986);
Guenther (2000); Virgolim (1997); Fleith; (1999); Delou (1987); Maia-Pinto; Fleith
(2002); Aspesi (2003); Chagas (2003); Almeida; Capellini (2005); Pérez (2004);
Ourofino (2005); Sabatella (2005); Gama (2006); Azevedo (2008); Biliméria (2011),
desde a década de 1930.

A psicologa e educadora Helena Antipoff foi pioneira nos estudos dessa area
no Brasil, implementando diversas a¢des de forma a contribuir para a instituicdo de
politicas publicas de Educacdo Especial para o0s estudantes com essas
caracteristicas. “[...] em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB)
dedicou os Artigos 8° e 9° a educacdo dos “excepcionais”, palavra cunhada por
Helena Antipoff para se referir tanto aos deficientes mentais como aos superdotados
[...].” (DELOU, 2007, p. 28).

Em 2008, o MEC, por intermédio da Secretaria de Educac¢do Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, para normatizar as
politicas publicas com o intuito de promover educacdo de qualidade a todos os
estudantes.

Assim, definiu por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de dois de outubro de
2009, que os alunos com altas habilidades/superdotacao pertencem a uma das trés

categorias referentes ao publico-alvo da Educacédo Especial. (BRASIL, 2009).
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Contudo, mesmo com os documentos oficiais em vigéncia, garantindo direitos
aos alunos com AH ou SD, as préticas educacionais estdo longe de proporcionar
uma mudanca consideravel que contribua, efetivamente, para o desenvolvimento
pleno desse alunado.

Para elucidar a questdo central deste estudo, buscou-se a utilizacdo da
metodologia do tipo qualitativa, exploratoria, utilizando-se de estudos bibliogréficos,
desenvolvidos com base em material j& elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos, (GIL, 2008), tendo como ponto de partida as concepc¢des
estabelecidas pelo Ministério da Educacao e por estudiosos da Educacédo Especial
numa perspectiva cientifica.

Percebe-se que devido a concepcbes equivocadas geradas pelo senso
comum, os alunos com altas habilidades ou superdotacdo ainda permanecem na
invisibilidade nos espacos escolares. Assim, para que a inclusdo ocorra de fato, é
necessario compreender todos 0s aspectos e caracteristicas que envolvem as AH
ou SD e, desse modo, identificar as particularidades existentes.

2. MAS AFINAL O QUE SE COMPREENDE POR ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO E QUAL E A DEFINICAO BRASILEIRA EM VIGENCIA?

Vérios pesquisadores no Brasil divergiam quanto aos conceitos em relacdo
aos termos “altas habilidades” e “superdotacdo”. Segundo Pérez (2013), os
simpatizantes do termo “altas habilidades” sustentavam que o termo “superdotacao”
incluia um encargo muito alto as pessoas, principalmente as criancas, devido ao fato
de a sociedade, em geral, acreditar que deveriam ser notaveis em tudo que fazem.
Ja os partidarios do termo “superdotagdo” preocupavam-se quanto ao fato de
empregar o termo “altas habilidades” e, assim, identificar pessoas equivocadamente,
levando em consideracdo apenas uma determinada capacidade acima da média, em
algo que faziam melhor, sem, contudo, possuirem os demais indicadores de altas
habilidades/superdotacao.

Na tentativa de se chegar a um consenso sobre a terminologia a ser utilizada
no Brasil para esse comportamento, foi proposta uma reunido organizada pelo
Conselho Brasileiro para Superdotagdo (ConBraSD) a fim de que os profissionais
comprometidos com essa tematica definissem uma nomenclatura, chegando,
portanto, ao entendimento do termo Altas Habilidades/Superdotacéo (separados por
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barra). Assim, o termo altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) com barra de
separacao (/) foi utilizado em documentos oficiais e publicacdes realizadas pelo
MEC.

Essa terminologia, no entanto, foi alterada para altas habilidades ou
superdotacao (AH ou SD) sem barra (/) acrescido da conjungao alternativa “ou”,
(apud Delou, 2014, p. 412) em virtude da alteragéo feita na LDB (BRASIL, 1996)
pela Lei n® 13.234, de 29 de dezembro de 2015, que deu nova versdo a terminologia
oficial, “para dispor sobre a identificagdo, o cadastramento e o atendimento, na
educacdo basica e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacao.” (BRASIL, 2015).

Dessa forma, de acordo com a legislacdo em vigéncia, alunos com AH ou SD,
sao “aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.” (BRASIL, 2009).

Devido a existéncia de varias nomenclaturas, faz-se necessario apresentar
uma breve conceituacao a partir de parametros estabelecidos pelo MEC bem como
por estudos de pesquisadores-autores da area, na tentativa de evitar equivocos

ainda percebidos.

3. ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO E INTELIGENCIA: TEORIAS
CONTEMPORANEAS

As concepcgdes sobre Inteligéncia, neste ultimo século, apontam aspectos
relevantes quanto aos alunos com AH ou SD, pois retira desses o estigma de terem
gue apresentar, necessariamente, um desempenho escolar excelente em todas as
areas do conhecimento.

Dentre as concepgdes contemporaneas de maior relevancia, destacam-se as
concepcOes dos pesquisadores-autores, Joseph S. Renzulli, com a “Teoria dos Trés
Anéis”, Howard Gardner, por meio da “Teoria das Inteligéncias Multiplas”, bem como
Robert J. Sternberg, com as Teorias “Triarquica ou Triadica da Inteligéncia”.

A Teoria dos Trés Anéis: Joseph S. Renzulli

Joseph S. Renzulli, célebre pesquisador, atualmente Professor de Psicologia
da Educacéo da Universidade de Connecticut, Estados Unidos (EUA), onde também
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atua como Diretor do Centro Nacional de Pesquisa para Criatividade, Superdotacao
e Desenvolvimento de Talentos, influenciado por pesquisadores como Dewey,
Whitehead, Phenix, entre outros (PLUCKER; ESPING, 2014), no inicio da década de
1970, apresentou uma concepcado baseada em estudos sobre a superdotacdo que
instigava a visdo convencional desse comportamento.

Tal concepcao foi fundamental por demonstrar que a inteligéncia ndo deve ser
vista de forma unitaria e mensurada apenas por testes psicométricos, mas que pode
ser identificada por meio de outros processos de avaliacdo. A énfase dessa teoria
estd nas caracteristicas e/ou comportamentos que se configuram através de tracos
como a capacidade acima da média, a criatividade e o comprometimento com as
tarefas. O autor nominou-a Teoria dos Trés Anéis.

Buscando esclarecer o comportamento superdotado, Renzulli e Reis (1997)
especificam:

O comportamento superdotado consiste em comportamentos que
refletem uma interagcdo entre trés grupamentos basicos de tracos
humanos - capacidade acima da média, elevados niveis de
comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade. Os
individuos capazes de desenvolver comportamento superdotado sédo
aqueles que possuem ou séo capazes de desenvolver esse conjunto
de tracos e aplica-los a qualquer area potencialmente valiosa do
desempenho humano. (RENZULLI; REIS, 1997, p. 8).

Renzulli e Reis (1997) elucidaram a superdotacéo por meio de uma

representacédo gréafica. (Figura 1).
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Figura 1: Representacéo grafica da definicdo de superdotacdo Fonte: (Renzulli,
2014, p. 233).
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Renzulli (2002) esclarece que a proposta dessa iniciativa surgiu devido a
preocupacdes em relacdo a educacdo dos superdotados e seu papel enquanto
responsavel pela instrucdo da liderancga ética e consciente no momento em que se
constata o declinio do capital social fundamentado na colaboracéo e na confianca no

mundo contemporaneo.

A Teoria Triarquica ou Triadica da Inteligéncia: Robert J. Sternberg

Estudos como os apresentados por Robert J. Sternberg (2003), renomado
pesquisador da éarea da Cognicdo, atualmente Professor de Desenvolvimento
Humano na Faculdade de Ecologia Humana, da Universidade de Cornell, Nova
lorque, vem contribuindo, ao longo dos tempos, para subsidiar os estudos sobre
inteligéncia, que considerem aspectos como vocabulario, compreensdo, memoria e
resolucao de problemas, mensuraveis pelos testes de inteligéncia (Ql).

Sternberg (1988) desenvolveu a Teoria Tridrquica ou Triadica da Inteligéncia,
a partir dos estudos que envolvem a inteligéncia humana. A Teoria Triarquica da
Inteligéncia propde trés tipos de pensamento ou inteligéncia: Analitica, Criativa e

Prética.

Figura 2: Representacgao gréfica da Teoria Tridrquica da Inteligéncia e suas inter-relacdes

“Analisar...” “Criar...”
“Comparar...” “Inventar...”
“Avaliar...” ANALITICA™ el PV Conceber. "

Fonte: (Sternberg, 2010, p. 499)
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Segundo Sternberg (2010):

No pensamento analitico, tentamos solucionar problemas conhecidos
usando estratégias que manipulam os elementos de um problema ou
as relagbes entre os elementos (por exemplo, comparar, analisar); no
pensamento criativo, tentamos solucionar novos tipos de problemas,
0s quais exigem que pensemos sobre o problema e seus elementos
de uma maneira nova (por exemplo, inventar, conceber); e no
pensamento pratico, tentamos solucionar problemas que aplicam
aquilo que conhecemos a contextos diarios, por exemplo, aplicar,
usar. (STERNBERG, 2010, p. 499).

A primeira Inteligéncia, a Analitica, refere-se ao universo interior dos sujeitos
gue os leva a ter comportamentos inteligentes, por meio de elementos que
processam as informacfBes, como aquisicdo de conhecimento, desempenho e
metacomponentes, utilizados para programar, acompanhar e avaliar a resolucao de
um problema.

A segunda Inteligéncia, a Criativa, se efetiva por meio da habilidade de saber
lidar com o que é novo e processar os dados levantados a partir de atividades ou
circunstancias novas. Sternberg (2010) destaca que quanto maior a capacidade para
lidar com o que é novo, mais oportunidades o individuo tera para compreender e
analisar dados ou situagdes novas ou pré-existentes.

A terceira Inteligéncia, a Prética, refere-se a relagdo entre o0 meio ambiente,
os individuos e como se articulam na relacdo que se estabelece entre eles, em
virtude do fato de a inteligéncia atuar no mundo real com interesses que sejam

relevantes para os individuos.

A Teoria das Inteligéncias Mdultiplas: Howard Gardner

Howard Gardner, notavel pesquisador, atualmente Professor de Cognigédo e
Educacédo e Professor Adjunto de Psicologia da Faculdade de Artes e Ciéncias da
Universidade de Harvard, EUA, incomodado com as teorias reducionistas que
afirmavam existir apenas uma unica inteligéncia humana e que esta s6 poderia ser
medida por padrdes tradicionais, por meio dos testes de QI, desenvolveu a Teoria
das Inteligéncias Mdltiplas por compreender que a inteligéncia humana é composta

por aspectos abrangentes e multidimensionais.
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Em coautoria com Walters, Gardner (1995, p. 20) define a inteligéncia
humana como um “conjunto de capacidades, talentos ou habilidades mentais”, cujos
individuos normais, dispdem de todas essas capacidades, com certa medida,
diferenciando na intensidade e na esséncia da associacdo dessas capacidades.

Gardner (1994) preconizou a existéncia de sete inteligéncias humanas
distintas, a saber:

1- Inteligéncia Linguistica: compreende a receptividade no que se referem a
lingua falada e escrita.

2- Inteligéncia Logico-matematica: compreende a habilidade de solucionar
problemas utilizando-se a l6gica e a matemética, além da capacidade de analisar
tais problemas e opera¢cdes mateméaticas de forma cientifica.

3- Inteligéncia Musical: possibilita o desempenho, a composicdo e a
sensibilidade para analise de padrbes musicais.

4- Inteligéncia Fisico-cinestésica: é a capacidade de utilizar o corpo ou partes
dele para solucionar problemas ou confeccionar produtos.

5- Inteligéncia Espacial: possibilita identificar e manusear os padrbées
referentes ao espago, assim como os padrdes de locais mais isolados.

6- Inteligéncia Interpessoal: é a capacidade de compreender as outras
pessoas em relacdo a seus objetivos, sentimentos e vontades, buscando trabalhar
de forma cooperativa e eficaz junto a elas.

7- Inteligéncia Intrapessoal: abrange a capacidade de percepcdo e
compreensao de si mesmo, para atuar, efetivamente, na préopria vida. Nessa
inteligéncia, o mais importante é a vida emocional.

A posteriori, Gardner (1999) considerou a existéncia de trés novas possiveis
inteligéncias: a Inteligéncia Naturalista, a Inteligéncia Espiritual e a Inteligéncia
Existencial. Contudo, apo6s varios estudos e revisdes no tocante a Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas, o pesquisador acrescentou apenas a Inteligéncia Naturalista

na lista das inteligéncias dessa teoria.
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Figura 3: Representacgéo gréafica da Teoria das Inteligéncias Multiplas

A Teoria das Inteligéncias Mdultiplas marca um contexto em que se busca
refletir o papel da educacédo escolar, bem como a utilizacao de estratégias de ensino
inovadoras, pautadas em um ensino de qualidade, contrapondo-se aos padrdes
tradicionais que ndo considera, sobretudo, as caracteristicas e potenciais dos alunos

que nao sejam os académicos.

4. ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO: O QUE DIZEM O0S
PESQUISADORES-AUTORES?

Ao longo do tempo, a tematica altas habilidades ou superdotacdo foi
constituida por mitos e concepcdes equivocadas, sobretudo, devido as diversas
terminologias utilizadas.

Segundo Delou (2008, p. 59), “diferentes palavras utilizadas para designar
estes alunos foram criadas no ambito da Psicometria, da Psicologia e da Educagao”.

Para Winner (1998, p. 12) “criangas superdotadas sao precoces. [...]. Elas ndo
apenas aprendem mais rapido do que a média ou até mesmo do que criangas
inteligentes, mas também aprendem de uma forma qualitativamente diferente”.

Segundo Virgolim (2007),

Sdo chamadas de precoce as criangas que apresentam alguma
habilidade especifica prematuramente desenvolvida em qualquer area
do conhecimento, como na mdasica, na mateméatica, nas artes, na
linguagem, nos esportes ou na leitura. [...] Mesmo a superdotagéo
precoce, em seu grau extremo, ndo € garantia de sucesso futuro, ou
de que esta pessoa se tornard um adulto eminente. (VIRGOLIM
2007, p. 23),
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Assim, sdo consideradas criangcas precoces aguelas que apresentam o
desenvolvimento de competéncias humanas mais cedo do que os seus pares de
idade. (DELOU; VIRGOLIM, 2007; GAMA, 2006; CUPERTINO, 2008; GUENTHER,
2006).

Ja as criancas prodigios sdo criangas precoces, com a diferenca de que as
competéncias humanas que elas apresentam mais cedo ndo estdo relacionadas a
seus pares de idade e, sim, a seus pares de competéncias funcionais. Como regra
geral, elas apresentam competéncias em tenra idade cujos pares mais préximos de
interesses comuns levaram anos exercitando para chegar aos resultados de
reconhecimento social. (WINNER, 1998; ALENCAR, 2007; VIRGOLIM, 2007;
DELOU, 2016).

Kaufman e Sternberg (2007) elucidam definices para superdotacdo a partir

das concepcdes propostas pelos pesquisadores, a saber:

- Julian Stanley, opta por evitar a palavra superdotagdo em favor de
precoce.

- Abrado Tannenbaum, para o estudante com grande potencial.

- Gagné, superdotacdo (ou aptiddes) pode ser descrita como a
habilidade natural em um dominio especifico. [...] explicitamente
define sobredotacdo como o potencial, fornecidos por genes, para
dominar talentos.

-Feldman, comportamento, verdadeiramente talentoso € o0 que
fundamentalmente reorganiza a superdotacdo. (KAUFMAN;
STERNBERG, 2007, p. 384-390).

Renzulli (1978) ressalta que criangas superdotadas e talentosas sao as que
apresentam ou podem desenvolver um conjunto de caracteristicas que podem ser
aplicadas nas areas do desenvolvimento humano consideradas com maior potencial.

Ourofino e Fleith (2011) destacam os termos utilizados com mais frequéncia:

» Superdotado: para identificar aqueles com alta capacidade e que se
colocam na faixa superior de desempenho.

* Bem-dotado ou mais capaz: para se dirigir usualmente aos que
apresentam desempenho acima da média em diversas areas e
atividades.

+ Talentoso: para denominar aqueles que possuem habilidades
artisticas, psicomotoras ou uma habilidade especifica altamente
desenvolvida.

* Alto QI e inteligéncia superior: para evidenciar aqueles que se
destacam em testes psicométricos.
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» Excepcional: para descrever o individuo que exibe comportamento
superior e diferenciado em uma area.

» Criangas precoces: expressdo destinada a nomear criangas que
demonstram habilidades especificas, prematuramente desenvolvidas
em qualquer area de conhecimento.

 Criangas prodigios: expressdo usada para se referir as criancas
qgue, em idade precoce, exibem nivel avancado de habilidades ou
dominio em algum campo especifico. (OUROFINO; FLEITH, 2011, p.
208).

Quanto a palavra “génio”, Virgolim (2007) acrescenta que esse termo foi
divulgado pelo psicologo Lewis Terman, autor do Teste de Stanford-Binet de
Quociente de Inteligéncia (QIl), que caracterizava como génio as criancas que
possuiam QI superior a 140. Para os pesquisadores da contemporaneidade, tais
como Alencar (2001), Feldhusen (1985) e Feldman (1991), o termo em questédo
sugere as pessoas que contribuiram, sobremaneira, para a humanidade, em épocas
passadas.

De acordo com Virgolim (2007):

Em nossa sociedade, é também comum que as pessoas se refiram a
uma crianga como um génio, devido a sua precocidade em uma area
especifica, como na muasica ou na matematica, ou por sua facilidade
em memorizar fatos, nomes e acontecimentos. Frequentemente o
superdotado € associado ao génio, as habilidades inatas e ao
desempenho excelente em todas as areas [...], numa clara
demonstragéo da desinformacdo sobre o tema em nossa sociedade.
(VIRGOLIM, 2007, p. 27).

Atualmente ndo se usa o termo génio para denominar a superdotagdo. Este é
atribuido as pessoas que em épocas passadas, contribuiram sobremaneira para o
desenvolvimento mundial.

Segundo Novaes (2012), outros termos sao utilizados entre os autores em
geral, como potencialidades criadoras, talentos, altas habilidades, bem-dotados,
superdotados ou que apresentem desempenho superior.

Gagné e Guenther (2012, p. 20) afirmam que “[...] muitos autores empregam
os termos ‘dotagdo e talento’ como sinénimos [...]. Alguns como Joseph Renzulli e
Robert Stenberg hesitam em usar o termo ‘talento’ e focalizam a concepgédo de
capacidade superior em dotagcao”.

Conforme ressaltam os autores, o termo “dotacdo” refere-se a uma

consideravel capacidade natural ou tendéncia; ja a palavra “talento” implica alto nivel
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de desempenho em habilidades e competéncias desenvolvidas. (GAGNE;
GUENTHER, 2012, p. 21).

Clarificando concepcdes sobre altas habilidades ou superdotacéao

Assim como ha diversas terminologias, ha também concepcdes equivocadas
permeadas por mitos que circundam a temética das altas habilidades ou
superdotacdo e que “[...] refletem os preconceitos, que constroem os instrumentos
de excluséao social”. (DELOU, 2008, p. 60).

Pesquisadoras-autoras como Winner (1998); Alencar (1986); Alencar e Fleith
(2001), Rech; Freitas (2005); Pérez (2003; 2011); Delou (2008); Antipoff; Campos,
(2010) divulgaram estudos sobre essa questdo. Porém, neste artigo, abordaremos
alguns mitos que se constituem como obstaculos presentes no cotidiano escolar e
que dificultam o processo de identificacdo dos alunos com Altas habilidades ou

superdotacao.

Mito: Superdotacéao Global

Pressupfe uma ideia equivocada, gerada pelo censo comum de que esses
alunos conseguem aprender sozinhos e obter um desempenho satisfatorio em todas
as areas do conhecimento.

Segundo Virgolim (2007, p. 53), “observa-se hoje que a inteligéncia é
composta de muitos fatores e habilidades, o que faz com que uma crianca possa ter

um excelente desempenho em uma area e quase nenhum rendimento em outra”.
Mito: Talentosas, mas ndo- superdotadas

Tal mito sugere que h& o predominio da superdotacdo académica a
superdotacdo nas &reas artistica, musical e esportiva, sendo esses considerados
como talentos. Tal fato constitui-se um equivoco, pois ndo ha diferenciacao entre
ambos. Uma vez que o conceito de superdotacdo, de acordo com BRASIL, 2009,

engloba também essas éareas.

Mito: Criangas superdotadas se tornam adultos eminentes
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Trata-se de uma concepg¢do muito comum sobre as pessoas com AH ou SD,
pois apenas a predisposicdo do talento ndo garante a efetividade do seu
desenvolvimento, por compreender que sdo necessarios estimulos e empenho para
o desenvolvimento, direcionamento e melhor aproveitamento do potencial que possa
atingir. Ainda, sobre esse aspecto, Winner (1998) destaca a existéncia de muitos

adultos eminentes que ndo foram superdotados na infancia.

Mito: As criancas com altas habilidades ou superdotac&o nao precisam de
atendimento educacional especial (AEE)

Perspectivas dessa afirmacdo se amparam em algumas situacfes
vivenciadas na educacéao brasileira, com base em valores culturais. De acordo com
Alencar (2007), diante dos diversos desafios apresentados a educacgéo inclusiva, de
ofertar o AEE a todo um contingente de alunos com necessidades especiais, ocorre
gue muitos professores e gestores acabam por defender os atendimentos aos
discentes com disturbios e deficiéncias diversas, que muitas vezes ja se encontram
sem atendimento, ficando o aluno com AH ou SD em segundo plano.

Segundo estudos realizados por Antipoff (2010), o atendimento diferenciado a
esse publico constitui-se essencial para o desenvolvimento e direcionamento dos
talentos, além de ser primordial para o pleno desenvolvimento psicolégico e

emocional desses sujeitos.

Mito: As pessoas com altas habilidades/ superdotacéo provém de classes
socioecondmicas privilegiadas

E um mito que, segundo Alencar (2007), pode ser resultante das condicdes
que privilegiam o desenvolvimento da AH ou SD. Ainda segundo a autora, existe
uma crenca popular que determina um estereétipo de AH ou SD, envolvendo
algumas caracteristicas marcantes como, por exemplo, a questdo socioecondmica e
a questdo de género, que privilegia o masculino. Assim, infelizmente, "por conta
deste esteredtipo, € comum o aluno do género feminino ou aquele proveniente de
uma familia de baixa renda ter suas habilidades ou talentos especiais menos
frequentemente percebidos e valorizados" (ALENCAR, 2007, p.18).
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Mito: As criancas com altas habilidades/ superdotacdo se autoeducam, néo

precisam de ninguém

Considerando que existe uma diferenca entre 0 que a pessoa com altas
habilidades ou superdotacéo é capaz e o que ela realmente desempenha, sédo varios
0os condicionantes que podem levar o aluno com tais caracteristicas a obter
resultados ruins, como fatores individuais, fatores familiares, do sistema educacional

e da sociedade, que se interrelacionam de diversas maneiras. (ALENCAR, 2007).
CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que seja o ponto de partida para promover o desenvolvimento de
acOes que garantam o exercicio dos direitos e o desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado, uma vez que os professores sdo o0s profissionais
gue ficam mais tempo com as criancas na escola, que dedicam a vida profissional a
conhecer os processos de aprendizagem dos alunos e que podem contribuir para
que inUmeros talentos precoces possam sair da invisibilidade.

O envolvimento no planejamento e execucdo das acdes a serem
desenvolvidas é tarefa do professor, pois é ele “quem atua profissionalmente nas
salas de recursos e nos centros de atendimento educacional especializado.”
(DELOU, 2014, p. 416).
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AS ORIENTACOES DIDATICO-METODOLOGICAS VOLTADAS PARA A
FORMACAO LEITORA DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA
PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE JUIZ DE FORA

Andreia Rezende Garcia-Reis 1
Fernanda Francisco Domingos 2

RESUMO

Este trabalho objetiva discutir e analisar quais sdo as orientacdes didatico-
metodoldgicas presentes na Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Rede
Municipal de Ensino de Juiz de Fora relacionadas a pratica de leitura. Trata-se de
uma pesquisa documental e bibliografica, que busca compreender como as
capacidades de linguagem devem ser desenvolvidas tendo como objetivo a
formacéo leitora dos alunos (CAFIERO, 2005; KOCH e ELIAS, 2014) através de
uma perspectiva sociointeracionista (BRONCKART, 2015) de construcdo e
ampliacdo do conhecimento adquirido pelos alunos do ensino fundamental | e Il das
escolas municipais. A pesquisa revela que as orientagcdes presentes na Proposta
Curricular estdo muito atreladas a leitura como uma atividade social e interativa, a
partir das experiéncias com 0s géneros textuais.

Palavras-chave: Leitura, Curriculo, Formacgéo Leitora, Orienta¢Oes didatico-
metodoldgicas.

1. INTRODUCAO

Este artigo ira analisar algumas concepc¢Bes de leitura, suas praticas e
capacidades a serem desenvolvidas durante os nove anos do ensino fundamental
nas escolas municipais de Juiz de Fora, de acordo com a Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa (PCLP, 2012). Além disso, defende a constru¢do de um curriculo
gue considere os conhecimentos dos estudantes, tomando este como base para a
ampliacdo das capacidades leitoras dos alunos.

Segundo Koch e Elias (2014), ndo é possivel atribuir um Unico sentido para
um texto, pois “considerar o leitor e seus conhecimentos e que esses conhecimentos
sdo diferentes de um leitor para o outro implica em aceitar uma pluralidade de
leituras e de sentidos em relagao a um mesmo texto” (KOCH e ELIAS, 2014, p. 21).

1Professora Adjunta do Departamento de Educacédo da Universidade Federal de Juiz de Fora.
2 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
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Dessa forma, € possivel perceber a importancia das interagdes sociais serem
levadas em consideracdo para a escolha do conteddo a ser tratado na sala de aula,
partindo deste ponto para a ampliacdo e construgcdo de novos saberes por todos 0s
sujeitos ali reunidos.

O artigo é fruto de pesquisa bibliografica, com base, sobretudo, em Cafiero
(2005) e em Koch e Elias (2014), além dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1997, 1998); e de pesquisa documental, realizada na Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora
(2012).

Como primeira secao, o artigo desenvolve algumas reflexdes sobre o conceito
de leitura, suas capacidades e praticas. Na segunda secao, abordamos algumas
concepcdes sobre curriculo e sua importancia educacional. Na se¢do seguinte,
realizamos a andlise da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Prefeitura de
Juiz de Fora e, finalmente, expomos nossas conclusbes acerca do trabalho

realizado.

1. LEITURA: CONCEPCOES, CAPACIDADES E PRATICAS NO ENSINO DE
LEITURA

Esta secéo sera dedicada a abordar concepcdes, capacidades e praticas no
ensino de leitura na sala de aula, através da interacdo entre o leitor e o texto. A
secao serd subdividida em trés topicos, de forma a explicar os conceitos adotados,
as capacidades que esperamos que sejam desenvolvidas no processo de ensino-
aprendizagem e as praticas utilizadas para obter éxito na formacao do aluno-leitor.

Concepcdes de leitura

Para a construcdo deste trabalho, antes de qualquer coisa, € preciso
identificar as concepcdes de leitura que o organizaram e direcionar nosso olhar a
partir de tais concepcbes. E primordial ainda definir a importancia do conceito
adotado, para que haja uma compreensao da andlise que queremos realizar.

Segundo Cafiero (2005), a leitura é “uma atividade ou um processo cognitivo
de construcéo de sentidos realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo
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histérico, numa dada cultura” (CAFIERO, 2005, p.17). Assim sendo, podemos
compreender que ler um texto é muito mais do que simplesmente decodificar o
sistema de escrita da lingua. Ler envolve construir sentidos, interagindo com o texto
de forma a organizar as ideias, criando suposicdes, utilizando o conhecimento prévio
de mundo, produzindo multiplos sentidos entre os leitores, visto que essa interacéo
se da de maneira diversa, pois cada leitor tem um repertério de conhecimentos e
experiéncias diferente do outro.

A concepcédo de leitura que utilizaremos para a construcédo deste trabalho
sera a de leitura como meio de interacdo, de dialogo entre o leitor e o texto. De
acordo com Koch e Elias (2014), é a partir da interacdo entre o sujeito e o texto que
se é construido o sentido deste, sendo, portanto, a leitura uma atividade interativa
intricada de producéo de sentidos, com base nos elementos linguisticos presentes
tanto na superficie do texto como na sua forma de organizacéo, ativando os variados
saberes dentro desse processo de interacao.

Quando um aluno consegue atribuir sentido ao texto € que se torna possivel
0 processo de compreensdo. Mais do que decodificar o texto, o estudante precisa
estabelecer relacdes com seus conhecimentos prévios, seus conhecimentos sociais,
para entdo conseguir construir sentidos significativos para o texto, de forma a
compreendé-lo em sua totalidade. No sistema educacional mais especificamente,
cabe ao professor mediar esse processo, oferecendo informagdes para que o aluno
construa sentidos e entenda o texto de forma coerente.

Podemos dizer que, para que uma pessoa consiga compreender um texto de
forma a atribuir sentido para ele, é necessario conhecer quais sdo 0s objetivos
propostos para essa leitura: pode ser um momento de fruigcdo, busca de informagdes
ou de conhecimento especifico para determinada area, entre outros. Segundo Koch
e Elias (2014), sao “os objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, em mais
tempo ou em menos tempo; com mais atencdo ou menos atencdo; com maior
interacdo ou com menor interagao” (KOCH e ELIAS, 2014, p.19). Textos informativos
ou textos a partir dos quais o leitor procura adquirir algum conhecimento especifico
exigem mais comprometimento do leitor do que uma leitura deleite, por exemplo,
fazendo com que o mesmo se dedique mais ou menos para cada um, utilizando
seus conhecimentos sociais para atribuir sentido ao texto, ou, com o auxilio de um

mediador, buscando novas informagfes para conseguir construir esse sentido.
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Outro fator importante a ser considerado para se trabalhar com a leitura
como processo de interacdo € 0 objetivo do ensino da lingua. Conforme Bronckart
(2015) é preciso

(...) redefinir as finalidades mesmas do ensino da lingua materna,
recusando seus objetivos tradicionais e promovendo a finalidade de
dominio prético: deixar os alunos aptos a produzir e compreender 0s
textos em uso em sua vida escolar e social e conceber um ensino
gramatical que constituiria um verdadeiro apoio técnico a esse
objetivo central (BRONCKART, 2015, p. 32).

7z

A partir desta concepcdo, € possivel compreender a importdncia do
processo de interacdo entre o aluno e o texto, para que, desta forma, o aluno
consiga perceber os usos sociais que fard da leitura, superando o objetivo de
simples decodificagdo, muitas vezes priorizado no ensino desse eixo. A perspectiva
de ensino de leitura adotada, tanto por Bronckart quanto por este trabalho, é a
compreensao dos textos em uso, tanto na sala de aula, quanto em sua vida social.

Assim como utilizamos a concepg¢ao de leitura como forma de interacéo,
também o faremos com a concepcao de linguagem, pois ela é construida através da
interacdo entre os sujeitos que agem sobre ela. Segundo Antunes (2014), a
linguagem como interagdo social “além de ser uma acgdo conjunta, € uma acao
reciproca, no sentido de que os participantes exercem, entre si, muatuas influéncias,
atuam uns sobre os outros na troca comunicativa que empreendem” (ANTUNES,
2014, p. 18). Assim, agimos de forma simultdnea na construgdo de sentidos,
trocando conhecimentos através da interacao entre sujeitos e texto.

Concluimos a presente secao reforcando a importancia da interagéo entre os
sujeitos e o texto, tanto na concepgéo de leitura como na concepgéo de linguagem,
pois é a partir desta interacdo que ocorrera a constru¢cdo de um processo de
aprendizagem de leitura que produzird sentido real para os usos que cada aluno ir4

fazer da mesma em suas praticas sociais.

Capacidades de leitura

Lembrando sempre que a nés interessa estabelecer um processo de leitura
baseado na interacdo do sujeito com o texto e com o autor, € preciso planejar
estratégias de leitura que garantam a compreensao do texto pelo aluno. Para isso, 0
estudante devera usar seus conhecimentos prévios, elaborar hipéteses sobre o
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objeto de leitura, confirmar ou elaborar novas hipéteses ao longo do texto lido,
refletir sobre o conteddo apresentado, fazendo criticas ou concordando com o
assunto exposto, conseguindo, desta maneira, atribuir um sentido que realmente
tenha significado para ele. Ao realizar esses procedimentos, o leitor participa
ativamente no processo de construcdo de sentidos do texto, sendo capaz de agir
estrategicamente sobre ele (KOCH e ELIAS, 2014).

Conforme Cafiero (2005, p. 30), o “leitor também & um elemento importante
na compreenséo. E ele que age sobre o texto, em situacdes reais de comunicagao,
e lhe da sentido por meio de sua leitura”. Dessa forma, o leitor podera construir
sentido para o texto, trabalhando com informacdes que estdo no seu interior, na
interpretacdo que fard e na compreensdo do que estd apenas subentendido,
fazendo uma analise participativa e interagindo com o texto de maneira real.

Ao tentar elaborar hip6teses sobre o assunto a ser abordado em um
determinado texto, o estudante podera usar, para isso, todas as informacdes que
conseguir extrair antes mesmo do inicio da leitura. O titulo, as ilustracdes, o género
textual apresentado, sdo O6timas estratégias a serem utilizadas em um primeiro
momento. Com o inicio da leitura, o aluno podera confirmar ou ndo suas suposigoes,
criar novas hipoteses ao longo do texto, com base nas informacfes que vao
surgindo, além de fazer inferéncias e comparacbes com base no conteldo
abordado.

Com a mediacao realizada pelo professor, ao fornecer informag¢des quando
o aluno ndo tiver conhecimento prévio sobre o tema, o aluno conseguira
compreender o texto de forma mais completa, sendo capaz de elaborar criticas ou
andlises sobre ele, problematizando quando for possivel. E importante que o
estudante consiga conversar sobre o texto que leu, discutindo com os colegas sobre

0 que entendeu do assunto abordado e refletindo sobre a leitura realizada.

Préticas de leitura

As praticas de leitura estédo presentes na vida dos alunos antes mesmo que
eles ingressem no universo escolar, em casa, na rua, no mercado, em diversos
ambientes por eles frequentados. Essa criangca consegue perceber que a leitura,

assim como a escrita, sao ferramentas importantes para que ela possa participar
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ativamente da vida social, cultural e mesmo do mundo do trabalho, integrando os
ambientes sociais que a cerca.

Na escola, o professor atua como modelo para seu aluno e por isso precisa
ele mesmo ser um bom leitor. E necessario que ele consiga compreender o meio
social do seu aluno para conseguir levar textos que sejam interessantes para seus
estudantes e, a partir de entdo, introduzir novos textos que venham a ampliar o seu
repertdrio de conhecimentos, incentivando sempre a formacéo do aluno como leitor

ativo. Hope e Costa-Hubes (2014) escrevem que

A leitura ndo se restringe a “simples decodificacéo”, sendo preciso
gue o aluno associe, relacione, generalize e abstraia elementos do
texto, evidenciando a perspectiva do leitor. Nela, espera-se que o
aluno relacione o texto com o seu conhecimento de mundo, trazendo
seu posicionamento para aquilo que 1€ (HOPE e COSTA-HUBES,
2014, p.12).

Desta forma, a pratica de leitura auxiliar4 a formac&o do aluno como leitor na
medida em que, ao ser capaz de interagir de forma real com o texto, refletindo
criticamente sobre o mesmo, este conseguirAd prosseguir e evoluir na vida
académica, relacionando os conhecimentos adquiridos na escola com as suas
praticas sociais.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998) sugerem algumas atividades didaticas para o trabalho com a leitura em sala
de aula, como desenvolver a leitura autbnoma, a leitura colaborativa, a leitura
programada, assim como para a leitura realizada em voz alta pelo professor e,
finalmente, a leitura como escolha pessoal do aluno.

O objeto da nossa pesquisa, e que sera discutido nas proximas secoes, é
verificar se as orientacdes didatico-metodolégicas da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa da Rede Municipal de Ensino Juiz de Fora, com relagéo a leitura, estéo
coerentes com a perspectiva sociointeracionista de ensino de leitura por nés

adotada.

2. O CURRICULO E O PROCESSO EDUCACIONAL

Esclareceremos aqui o conceito de curriculo que usaremos para guiar o
nosso trabalho, especificando o que é importante e qual a sua relevancia durante a

pesquisa da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa.
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De acordo com Moreira (2007), € crucial compreender que

Os curriculos ndo sdo conteudos prontos a serem passados aos
alunos. S&o uma construgdo e sele¢éo de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas
e culturais, intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e praticas
expostos as novas dinamicas e reinterpretados em cada contexto
histérico (MOREIRA, 2007, p. 9).

Assim, podemos estabelecer que a selecédo de prioridades do que deve
constar na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora, no que
se refere a curriculo, deve ser elaborada por um conjunto de especialistas, gestores,
pais, comunidade escolar e alunos que estejam conscientes das situacdes sociais
que envolvem os estudantes, bem como as condi¢des fisicas, materiais e dos
profissionais de ensino que irdo desenvolver o curriculo em sala de aula.

Segundo Silva Juanior e Moreira (2016), podemos compreender que 0
curriculo envolve “os espacgos/tempos em que os sujeitos interagem, as acgodes
escolares e culturais se desenvolvem e renovadas tecnologias sdao empregadas”
(SILVA JUNIOR e MOREIRA, 2016, p. 48). E crucial ressaltar o valor da construcéo
de um curriculo que seja capaz de compreender as experiéncias sociais dos alunos,
suas praticas e possibilidades de aprendizagem, de forma a ampliar seu
desenvolvimento cognitivo, mantendo como foco a pratica social.

Ao dar preferéncia a uma determinada concepc¢ao de curriculo, levando em
consideracdo os fatores mencionados anteriormente, e expressando determinada
visdo de mundo, estamos construindo uma identidade cultural que estara
influenciando diretamente o processo de construgdo do conhecimento que sera
desenvolvido nas escolas.

A importancia de se incrementar um curriculo que esteja incorporado as
praticas culturais da sociedade em que ele sera aplicado influencia diretamente o
processo educacional que sera desenvolvido no ambiente escolar. Conforme
Moreira (2007), no
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Curriculo se sistematizam nossos esforgos pedagogicos. O curriculo
€, em outras palavras, o cora¢do da escola, o espaco central em que
todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responséaveis por sua elaboracédo. O papel do educador
no processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos grandes
artifices, queira ou ndo, da constru¢cdo dos curriculos que se
materializam nas escolas e nas salas de aula (MOREIRA, 2007, p.
19).

Assim, damos énfase ao trabalho em conjunto que deve ser realizado por
todos que estdo envolvidos no processo educacional, e ressaltamos o papel
fundamental do educador, que utilizar4d o curriculo como forma de aprimorar 0s
conhecimentos dos alunos, desenvolvendo sua capacidade de compreensao cultural
e seu poder de transformacdo social, bem com contribuir para a formacdo de
cidadaos criticos e reflexivos.

Dessa forma, ainda segundo Moreira (2007), é fundamental preparar um
curriculo que seja contextualizado, que tenha significado para a comunidade escolar,

preocupado com as questdes sociais envolvidas, pois

Conhecimentos totalmente descontextualizados n&o permitem que se
evidencie como o0s saberes e as praticas envolvem,
necessariamente, questdes de identidade social, interesses, relages
de poder e conflitos interpessoais. Conhecimentos totalmente
descontextualizados desfavorecem, assim, um ensino mais reflexivo
e uma aprendizagem mais significativa (MOREIRA, 2007, p. 24).

A elaboracéo do curriculo escolar deve, entdo, considerar todos 0s aspectos
sociais da vida dos estudantes, tendo como objetivo prepara-los para as situacdes
do seu cotidiano, visando torna-lo um cidadao reflexivo, capaz de interpretar
questdes sociais que influenciam diretamente na constru¢cdo da sociedade em que

ele esta incluso.

3.0 EIXO DA LEITURA NA PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA
PORTUGUESA

Nesta se¢do do artigo, serdo abordados alguns pressupostos metodoldgicos
gue seréo utilizados durante a analise do documento de Lingua Portuguesa do
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municipio de Juiz de Fora, com a finalidade de orientar nosso olhar para os
principais aspectos a serem observados.

Pressupostos Metodolégicos

O artigo aqui apresentado refere-se a uma pesquisa bibliografica que tem por
objetivo principal realizar uma andlise da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa
(PCLP, 2012) da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora, procurando investigar
quais sdo as orientacdes didatico-metodologicas voltadas para a formacéo leitora
dos alunos do Ensino Fundamental | e II.

A investigacdo sera baseada, sobretudo, nas autoras Koche Elias (2014) e
em Cafiero (2005), fundamentando-se na importancia do trabalho com a leitura em
uma perspectiva pratica, além de ressaltar outra orientacdo relevante que é a
concepcao de leitura a partir dos géneros textuais utilizados em sala de aula.

Vale ressaltar que o trabalho com a leitura é um trabalho que ndo é pontual,
mas sim processual, que vai se desenvolvendo de forma progressiva e diferenciada

entre cada estudante, de forma que ndo é esperado encontrar uma metodologia

definitiva para auxiliar a formacéao do aluno-leitor.

Anéalise do documento

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino de
Juiz de Fora tem como suporte uma concepgdo sociointeracionista de
aprendizagem, que tem como origem os estudos do pesquisador Lev S. Vigotsky,
em que as interacdes entre o sujeito e 0 conhecimento atuam como base para seu

desenvolvimento. Ao citar Vigotsky, o documento afirma que

A capacidade de criar signos para se comunicar e para construir a
cultura € um atributo de natureza biol6gica, cognitiva, social e
cultural, que distingue o ser humano de outras espécies. E através
da compreenséao do papel da lingua como mediadora das interacdes
humanas, como organizadora dos conhecimentos culturalmente
construidos, que o sujeito constroi e desenvolve operagfes mentais
para a resolucdo de problemas, porque a lingua organiza
discursivamente as diferentes ac¢des do individuo no mundo (PCPL,

2012, p. 5).
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Assim, torna-se impossivel pensar sobre o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem dos sujeitos de forma dissociada dos seus conhecimentos de
mundo e de suas interacbes sociais. E preciso partir do conhecimento prévio dos
alunos, oferecendo condicbes para ampliar suas experiéncias e oportunizando a
construcdo de novos conhecimentos, ricos de sentido para os estudantes.

O documento aborda ainda a importancia de se pensar sobre o ensino da
lingua, qual o objetivo de ensinar a lingua, assim como objeto e a didatica do ensino
de lingua, reforcando a importancia da interagdo social entre sujeitos e o mundo,
através do discurso, promovendo diversas acdes de linguagem.

De forma geral, o documento reitera o valor das interacfes sociais na vida
humana, da construcdo da linguagem como pratica social, da relevancia do contexto
em que se insere tal pratica, tomando como foco para o ensino da lingua os géneros
textuais — ao trata-los como objeto de ensino — e a reflexdo sobre os usos da lingua,
ao efetivar um ensino contextualizado e repleto de significados para os alunos do
ensino fundamental das escolas sob responsabilidade da Prefeitura de Juiz de Fora.

Segundo Koch e Elias (2014, p. 21), “o sentido ndo esta apenas no leitor, nem
no texto, mas na interagcdo autor-texto-leitor. Por isso é de fundamental importancia
que o leitor considere na e para a producédo de sentido as ‘sinalizagées’ do texto,
além dos conhecimentos que possui’. Vemos, assim, que a PCLP (2012) traz
orientacdes condizentes com as bases utilizadas para a elaboragcdo do presente
trabalho, ressaltando a todo o0 momento a relevancia das intera¢des sociais para a

construgcdo de conhecimentos significativos.

Os géneros na PCLP

O documento analisado traz como base para o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem o uso dos géneros textuaisi1 como suporte principal para o
ensino da lingua, tanto os géneros orais quanto os escritos, afirmando que é
imprescindivel para o aluno interpretar os textos que circulam nos diversos

ambientes sociais nos quais este se encontra inserido.

1Géneros de textos seriam “[...] configuragbes possiveis dos mecanismos estruturantes da
textualidade, portadores de indexagdes sociais [...] quadros obrigatérios de qualquer produgao verbal”
(BRONCKART, 2006, p. 145).
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997),

[...] o leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, € capaz
de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles
gue podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar
estratégias de leitura adequadas para aborda-los de forma a
atendera essa necessidade (BRASIL, 1997, p. 41).

Visando a formacéao do leitor competente, que é a perspectiva de investigacao
deste trabalho, vale a pena ressaltar a importancia do trabalho com os géneros que
ja fazem parte do cotidiano do aluno, assim como de forma a ampliar seus
conhecimentos, inserindo novos géneros para que estes saibam em que momento e
em que esfera seus usos serdo mais apropriados.

A PCLP (2012) traz em seu interior a importancia de se desenvolver a
competéncia discursiva dos alunos, tanto na producdo quanto na leitura de textos, e
afirma ser fundamental o uso dos géneros textuais como suporte para ampliar as
capacidades de leitura dos estudantes, como, por exemplo, refletir sobre o texto,
buscar informacdes, discutir sobre 0 que ele traz e ser capaz de realizar criticas
sobre seu conteudo. Dessa forma, podemos compreender que o ensino da lingua
deve ser considerado de forma a preparar o estudante para desenvolver
capacidades variadas de uso dos géneros textuais orais e escritos, de forma a
conseguir refletir sobre qual género utilizar nas diferentes situacdes sociais que
fazem parte do seu cotidiano, seja de maneira informal, em uma roda de amigos,
seja de modo mais formal, em uma entrevista de emprego, por exemplo.

O texto do documento do municipio de Juiz de Fora traz ainda uma breve
diferenciacdo entre tipos textuais e géneros textuais, afirmando que estes ultimos
sdo mais adequados para o trabalho em sala, por serem materializados em textos
gue circulam socialmente. De acordo com a Proposta Curricular, a forma linguistica
é afetada pela natureza sociocultural que da forma ao género, além de possuirmos
um namero ilimitado de géneros textuais para atender as demandas socioculturais e
comunicativas, o que confere a eles inimeros beneficios para o trabalho com as
praticas de linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa.

A Proposta Curricular menciona que, em se tratando da escolha dos géneros
textuais que serao utilizados na sala de aula, ndo ha como definir os géneros mais

adequados a ser utilizados no processo do ensino da lingua. Para tanto, é antes
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essencial definir o objetivo que se espera alcancar, para entdo definir qual género é
mais apropriado para atingir esse objetivo. Portanto, € preciso saber identificar quais
as necessidades que se apresentam nos mais diversos contextos escolares para, a
partir deste ponto, iniciar uma progressao no ensino da lingua.

Ao fazer um levantamento sobre as capacidades de linguagem necessarias
para tornar o aluno um leitor competente, a PCLP ressalta o trabalho com os
géneros textuais orais e escritos, definindo quais as capacidades a serem
trabalhadas em cada ano do Ensino Fundamental e quais os géneros seriam mais
indicados para alcancar os objetivos propostos. No campo da leitura, que € o foco
desta pesquisa, podemos constatar a presenca dos mais variados géneros textuais
orais e escritos, que serdo utilizados como suporte no interior das sequéncias
didaticasla serem desenvolvidas nas salas de aula.

O documento objeto de investigacdo levanta a importancia do trabalho com os
géneros para o desenvolvimento das capacidades de linguagem, e utiliza para isso
as orientacbes de Schneuwly e Dolz (2010). Os cinco principais agrupamentos
definidos por esses autores sdo: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever
acoes, proporcionando assim a oportunidade de trabalhar os géneros pertencentes
aos cinco agrupamentos tanto de forma escrita quanto oral.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2010), € preciso romper com a abordagem
tradicional de ensino da lingua, baseada apenas nos livros didaticos, trabalhando
com 0s agrupamentos mencionados em todos os anos do ensino fundamental, de
forma progressiva, escolhendo os géneros que sdo mais adequados para cada ano.
Dessa forma, o aluno serd capaz de compreender e assimilar diversos géneros
textuais de forma significativa, em situacdes que fazem parte de seu cotidiano,
sendo capaz assim de refletir sobre o melhor uso dos diferentes géneros textuais em
cada situacado, de forma mais apropriada.

Sobre a aplicacdo pratica do trabalho com os géneros em sala de aula, o
documento utiliza como referéncia o modelo de sequéncia didatica, baseado no
trabalho de Dolz, Noverraz e Schneuwly. De acordo com esse modelo, devem ser
tracadas estratégias didaticas em que o trabalho com os géneros possua etapas
previamente elaboradas, sendo trabalhadas em médulos de ensino, com producdes

1Sequéncia didatica, na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) seria “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito.”
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finais e inicias realizadas pelos alunos. Esse modelo de sequéncia didatica
possibilita ao professor acompanhar o desenvolvimento individual dos estudantes,
mesmo que em alguns modulos haja producbes coletivas, analisando em quais
situacdes os alunos possuem maior dificuldade e onde o docente pode inserir novos
suportes para a superacao dos obstaculos enfrentados pelos alunos.

Dentro da sequéncia didatica, o professor pode escolher as atividades de
acordo com o contexto da turma, trabalhando os géneros de forma variada,
inserindo, além de produgcdes escritas, atividades variadas de leitura que
possibilitem e estimulem o contato dos alunos com textos diversos, instigando o
interesse destes pelas atividades, tanto na sala de aula quanto fora dela. Nesse
aspecto, a proposta faz referéncia as préaticas de letramento, ao considerar o uso
que o sujeito fara da lingua materna, tanto dentro como fora do ambiente escolar.

A PCLP trabalha com uma perspectiva de letramento em que a escrita e a
leitura sdo passos essenciais para a construcado dos discursos e da producao de
sentido de um texto, de modo que nas aulas de Lingua Portuguesa circulem textos
significativos, que promovam a interacao e a reflexdo por parte dos estudantes sobre
as finalidades e usos da leitura e da escrita em sua vida social.

Podemos perceber que ao longo do documento vem sendo ressaltada a
importancia dos usos sociais da escrita no aprendizado escolar e na vida social,
como forma de promover sentidos para as atividades, mantendo o aluno, dessa

forma, interessado em construir saberes que serao utilizados em seu cotidiano.

Dominio pratico da habilidade de leitura e a perspectiva em espiral

Ao abordar os eixos que organizam o ensino de Lingua Portuguesa, o
documento da proposta curricular reforca sua concepcdo de linguagem
sociointeracionista e discursiva de linguagem e reitera a importancia do trabalho com
0S géneros para garantir as condicbes necessarias para que o aprendizado
alcancado pelo aluno possua uso pratico e social.

Daremos atencdo primordialmente ao Eixo 3, pois este refere-se
especificamente a leitura, que é o foco de investigacdo deste trabalho, assim como
aos géneros textuais, suporte principal para o desenvolvimento de atividades que

visam estimular a formagé&o do aluno como leitor proficiente e interessado. Como
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vimos em nossos pressupostos tedricos, segundo Bronckart (2015), permitir
possibilidades para que os alunos consigam produzir e dispor do conhecimento
adquirido tanto no meio escolar quanto em suas vidas sociais € um dos objetivos do
ensino da lingua.

Assim, para a formacdo de um leitor capaz de interagir com o texto, refletir,
criticar, elaborar opinides e discutir sobre elas, € preciso pensar simultaneamente
sobre 0 uso préatico das habilidades de leitura que serdo desenvolvidas, assim como
em despertar o interesse do estudante para que o habito da leitura 0 acompanhe
também fora do ambiente escolar.

O Eixo 3, Leitura e Géneros Textuais, aponta para 0s conhecimentos e
atitudes que devem ser trabalhados em sala para desenvolver a capacidade leitora
dos alunos. Entre as orientagbes temos: desenvolver atitudes e disposicoes
favoraveis a leitura, desenvolver a capacidade de decifracao (decodificar as palavras
e reconhecé-las globalmente), desenvolver fluéncia em leitura e compreender textos,
dentre as quais estdo as capacidades de identificar e reconhecer as finalidades e
funcbes de um texto, de acordo com suporte, género e contexto, antecipar
conteudos, elaborar hipéteses, confirmando-as ou nao, fazer inferéncias, construir
uma compreensao global do texto e fazer extrapolacdes.

De acordo com a PCLP (2012), para desenvolver as capacidades
mencionadas acima, € necessario romper com o modelo de ensino tradicional,
possibilitando aos alunos a chance de ler, escrever, ouvir e produzir os géneros de
cada agrupamento, abordando o ensino de forma processual, retomando e
aprofundando os conhecimentos a serem alcancados. Segundo o documento, é
possivel trabalhar com diversos géneros ao longo do ensino fundamental, levando
em consideracdo a faixa de idade dos alunos e as atividades ja desenvolvidas no
ambiente escolar, por meio de uma abordagem em que 0s mesmos conteldos sao
retomados ao longo da escolaridade, numa perspectiva em espiral (PASQUIER e
DOLZ, 1996).

Sendo assim, o processo de construcdo do aluno-leitor deixa de ser
compartimentado, no qual o aluno aprende de forma linear sobre determinados
contetidos, podendo rever e retomar um assunto ao longo de todo o ensino
fundamental, produzindo um conhecimento significativo e com uso claro em suas

praticas sociais.
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Os desdobramentos das capacidades de linguagem no eixo da leitura

A PCLP traz em seu Anexo | as capacidades de linguagem a serem
desenvolvidas para a formacdo de um aluno que seja capaz de interagir com o
mundo letrado de forma reflexiva e atuante. As orientacdes visam auxiliar o corpo
pedagdgico a planejar a forma de abordagem dos desdobramentos em sala de aula,
introduzindo (1), retomando (R), trabalhando (T), aprofundando (A) e consolidando
(C) os conhecimentos.

Os desdobramentos abordados especificamente no eixo 3, referente a leitura
e aos géneros textuais, especificam de forma mais incisiva de que forma o trabalho
pode ser introduzindo (I), retomando (R), trabalhando (T), aprofundando (A) e
consolidando (C) ao longo dos nove anos do ensino fundamental nas escolas da
Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora.

Para desenvolver as atitudes favoraveis a leitura, os desdobramentos
apontam para a necessidade de despertar o interesse para a leitura por parte dos
estudantes, reconhecendo 0s usos sociais de diferentes suportes nas praticas
letradas do cotidiano, seja para buscar informacbes, por lazer ou adquirir
conhecimento.

Referente ao trabalho com a capacidade de decifracdo do texto, o documento
traz a importancia da decodificagdo. Esta é uma capacidade importante para a
autonomia em leitura a ser adquirida pelos alunos, demandando a decodificacao de
palavras com diversas estruturas silabicas, adquirindo fluéncia na leitura a partir da
compreensao de frases de estruturas sintaticas simples e complexas, utilizando
recursos nao verbais para a producdo de sentido, realizando leituras orais que
mostrem compreensao do texto lido.

Outro aspecto analisado nos desdobramentos das capacidades de linguagem
e que possui grande importancia na formacdo do aluno-leitor proficiente esta
elencado na etapa de compreensdo dos textos, onde serdo trabalhadas as
capacidades de identificacdo de informacdes, das marcas de linguagem que
mostram qual o tipo de enunciador, identificar, a partir do texto, quais sdo as
sequéncias textuais que o constroem, reconhecer as finalidades dos géneros em

seus usos sociais, além de antecipar seus conteudos a partir do suporte em que
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este encontra-se veiculado, reconhecendo como a forma de organizacdo de um
texto produz dicas para prever e compreender o mesmo, depreendendo significados
através do contexto em que é utilizado, assim como para identificar o sentido
advindo dos recursos graficos utilizados.

No campo da compreensédo global do texto, podemos citar como principais
desdobramentos identificar o assunto do texto em questéo, identificar os elementos
que formam a narrativa, ser capaz de retirar informagdes relevantes para a
formulagcdo de um texto escrito, avaliar as opinides apresentadas de forma implicita
ou explicita, além de avaliar o uso adequado da linguagem em situacfes diversas.

Como podemos observar, a PCLP (2012) especifica, de forma coerente com
as concepgOes sociointeracionista de linguagem, a relevancia em se realizar um
trabalho voltado para a construcdo da aprendizagem linguistica que considere ndo
apenas o aluno no ambiente escolar, mas sim em todos os aspectos de sua vida
social, esclarecendo para ele a dimenséo que essa aprendizagem alcanca em todos

0S aspectos de sua vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs analisar a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Rede Municipal
de Ensino de Juiz de Fora, a partir dos pressupostos utilizados, podemos concluir
que as principais orientacdes didatico-metodolégicas voltadas para a formacéo
leitora dos alunos do ensino fundamental da rede publica estdo baseadas na
perspectiva do trabalho realizado através dos géneros textuais, visando a
construcdo de um conhecimento que seja utilizado para além da sala de aula,
repleto de significados e de sentidos para os alunos, o que ocorre de forma coerente
com os Parametros Curriculares Nacionais.

Vimos ainda que o desenvolvimento das atividades deve ser realizado de
forma progressiva, em espiral, introduzindo novos conhecimentos, partindo do
conhecimento de mundo dos alunos, do contexto em que estéo inseridos, ampliando
o entendimento das possibilidades que serdo abertas através da leitura em todos os
aspectos de sua vida em sociedade.

Compreendemos que, tanto nos pressupostos assumidos quanto naqueles da
PCLP, a perspectiva sociointeracionista é considerada de suma importancia para a
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construcdo de um trabalho em conjunto na sala de aula, em que aluno, professor,
escola e sociedade fazem parte do processo de formacéo leitora dos estudantes,
atuando de modo a explicitar que o conhecimento escolar é parte também dos
outros aspectos sociais que fazem parte das interagcbes humanas vivenciadas em

sociedade.
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HISTORIAS DE VIDAS: COMENTANDO 0S PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Glaucia de Céassia Magalhaes da Silva Cavaliere 1

RESUMO

O objetivo deste artigo € apresentar sugestdes de como lidar com a abordagem
metodoldgica histérias de vida ou com outras metodologias que também gerem
narrativas, a fim de contribuir com as pessoas que pretendam utiliza-las. E
apresentada a teoria relativa as historias de vida e sdo dadas sugestfes sobre como
encontrar os sujeitos participantes da pesquisa por meio do processo de rede de
conhecimento, sobre como realizar a degravacdo das entrevistas e redigir 0s
dialogos, apresentando alguns exemplos, e, por fim, sobre como efetuar a analise
critica e a problematizacdo da narrativa construida.

Palavras-chave: Educacdo. Pesquisa, Metodologia, Historias de vida, Narrativas.

Abstract: The objective of this paper is to present suggestions on how to deal with
the methodological approach to life stories or with other methodologies that also
generate narratives, in order to contribute to people who wish to use them. The
theory related to the life histories is presented and are given suggestions on how to
find the participants subject of research through the knowledge network process, on
how to perform the recording mode of the interviews and writing the dialogues,
showing some examples, and, finally, on how to perform critical analysis and
constructed narrative problematization.

Keywords: Education. Research, Methodology, Life stories,Narratives.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Creio que o coroamento de um curso de pds-graduacédo € a concretizagado
com sucesso da pesquisa proposta no inicio do curso. Entretanto, o prazer de
descobrir coisas novas ou de apresentar um novo olhar sobre um tema é minimizado
no momento em que aparece o fantasma de aplicar a metodologia escolhida. Isso

1 Doutora e Mestra em Educagdo, Especialista em Educacdo e Diversidade pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Especialista em Formacao de Docentes para
0 Ensino Superior e Graduada em Pedagogia (UGF); e Graduada em Comunicagéo Social
Jornalismo (SUAM),Coordenadora Pedagdgica Efetiva e Professora Efetiva dos anos iniciais
do Ensino Fundamental na rede municipal de Juiz de Fora, MG.
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acontece porgue a maioria dos livros sobre metodologia nao tece detalhes de como
desenvolver os procedimentos metodologicos.

Assim, este artigo foi elaborado tendo por objetivo apresentar sugestbes
de como lidar com a abordagem metodoldgica histérias de vida ou com outras
metodologias que também gerem narrativas, a fim de contribuir com as pessoas que
pretendam utiliza-las.

A inspiracdo para fazé-lo teve origem no Artigo de Rosalia Duarte,
intitulado Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo, o qual “discute
algumas das dificuldades mais frequentemente enfrentadas por pesquisadores em
trabalhos de campo, no que diz respeito ao uso de metodologias de base qualitativa”
(DUARTE, 2002, p. 139).

As bases deste artigo foram os procedimentos metodoldgicos que adotei
para a elaboracdo de minha Dissertacdo de Mestrado em Educacdo. Esta,
desenvolvida por meio da metodologia histérias de vida, abordou a constituicdo da
identidade profissional docentel em contexto de diversidade, incidindo no universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, do qual participam
0s atores envolvidos no processo — professoras —, reforcando e justificando a
escolha da pesquisa qualitativa, conforme sugerido por Minayo (2003).

Tendo em vista que 0 objetivo da pesquisa proposta foi compreender a
constituicdo da identidade profissional docente em contexto de diversidade através
das historias de vida das professoras, optei por uma abordagem metodolégica em

gue elas proprias narrassem as suas trajetorias, conforme veremos a seguir.
2. A PESQUISA COM “HISTORIAS DE VIDAS”
Essa metodologia fundamenta-se no fato de que ela nos permite observar

0 processo pelo qual o individuo passa e a apropriacdo singular que este faz do

universo social e historico inerente ao ambiente que o rodeia. As relacdes sociais,

1 A identidade pode ser conceituada como “uma fusdo dindmica de tragos que caracterizam, no
tempo e no espaco, de maneira inconfundivel, uma pessoa [...]" (SILVA, 1996, p. 31). Cada pessoa
tem uma identidade distinta de todos os demais seres humanos, o que a caracteriza como uma
singularidade, a qual é externada em termos de posturas e de atitudes que a pessoa assume ou
manifesta perante os desafios e situacfes com os quais se depara. A identidade profissional docente,
por sua vez, pode ser externada em termos de crengas, valores e concepgdes sobre o que é ser
professor ou professora, sobre a educacdo em geral e sobre como lidar com as diferencas em sala de
aula, fatores que influem diretamente na préatica pedagdgica.
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culturais e econdmicas vao influenciando o processo constitutivo do sujeito e, por
meio da histéria de vida, pode-se observar como este se apropriou dessas
influéncias na sua constituicdo, pois cada um apropria-se delas de maneira particular
(QUEIROZ, 1988). Assim, na histéria de vida, tem-se um narrador que relata a sua
existéncia ao longo do tempo, tentando reconstruir suas vivéncias e procurando
transmitir a experiéncia que adquiriu. Por meio dela, o pesquisador e a pesquisadora
colhem indicios e informacgdes, os quais lhes possibilitam desvendar e compreender,
em parte, como foi, entre outras coisas, constituida a identidade de um individuo
(QUEIROZ, 1988).

Em uma abordagem do tipo histérias de vida, o fator de maior significado
€ a subjetividade, ou seja, nos estudos, haverd predomindncia dos aspectos
subjetivos envolvidos na vida dos atores sociais (BUENO, 2002).

Cabe ressaltar que a historia lembrada pelo narrador ndo serd uma
representacdo exata do passado. Ela trara aspectos do passado, porém, moldados
pelo narrador para que se ajustem a sua identidade e as suas aspiracdes atuais, ou
seja, a identidade do narrador dard um novo formato as suas lembrancas. No
momento em que o individuo se propde a lembrar e tracar acontecimentos que
vivenciou, ndo estard revivendo esses acontecimentos, e sim reconstruindo,
repensando, com imagens e ideias do presente, as experiéncias do passado (BOSI,
1995).

Farias (1994) alerta que as entrevistas realizadas para registrar as
histérias de vida, por trabalharem com a memodria das pessoas e, portanto, com
processos de seletividade, fazem com que os entrevistados ou entrevistadas se
aprofundem em determinados assuntos e omitam outros assuntos da discussao.

Desse modo, um aspecto importante a ser considerado € a maneira
peculiar como cada individuo reconstréi a sua vida e idealiza, utilizando-se de
valores do presente, como a sua vida deveria ter sido (BOSI, 1995).

Por outro lado, o pesquisador e a pesquisadora devem ter em mente que
a leitura que fizerem dos entrevistados e/ou das entrevistadas sera apenas uma
interpretacdo aproximada, jamais um retrato fiel da realidade dessas pessoas.

Um aspecto importante € que a histéria de vida tem sido muito Gtil aos
pesquisadores e as pesquisadoras que buscam dar outro olhar sobre os fatos
histéricos, possibilitando sua verificagdo, ndo somente a partir das vozes das elites e
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da documentacdo oficial, mas ouvindo as vozes das pessoas Ou grupos
culturalmente discriminados.

E também ressaltada, por varios autores e autoras, a possibilidade de
utilizar as historias de vida como pratica de formacdo de professores e professoras
(ALVES, 2007; SOUZA, 2006). “O ato de lembrar e narrar possibilita ao ator
reconstruir experiéncias, refletir sobre dispositivos formativos e criar espaco para
uma compreensao da sua propria pratica” (SOUZA, 2007, p. 19).

Ha duas maneiras de enfocar as historias de vida, decorrentes da
abordagem que for empregada: ou como projeto de conhecimento ou como historias
de vida a servico de projetos. No primeiro caso, 0 relato procura abranger a
totalidade da vida do individuo em seus diferentes registros, bem como em sua
duracdo. No segundo caso, 0 mais comum de acontecer nas pesquisas, a historia
produzida pelo relato é delimitada por um recorte da vida do individuo, visando
apenas a fornecer o material Gtil para um projeto especifico (JOSSO, 2007).

O segundo enfoque de Josso (2007) — um recorte da vida do individuo,
visando apenas a fornecer o material Util para um projeto especifico — € o que foi
utiizado em minha pesquisa, uma vez que aquela pretendia compreender o
processo de constituicdo das identidades profissionais docentes dos professores e

professoras durante o processo de formacao inicial e o inicio de suas carreiras.

3. COMENTANDO OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para efetivar a investigagdo proposta, foram realizadas entrevistas
individuais abertas, em que procurei conhecer as histérias de vida de seis
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Para encontrar o0s sujeitos da pesquisa, definij, com o auxilio da
professora orientadora, os critérios para seleciona-los. Duarte (2002) ressalta a
importancia da definicdo destes critérios para o desenvolvimento da pesquisa:
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[...] a definicdo de critérios segundo 0s quais serao
selecionados 0s sujeitos que vao compor 0 universo de

7

investigagdo é algo primordial, pois interfere diretamente na
gualidade das informacdes a partir das quais sera possivel
construir a analise e chegar a compreensdo mais ampla do
problema delineado. A descricdo e delimitacdo da populagéo
base, ou seja, dos sujeitos a serem entrevistados, assim como
0 seu grau de representatividade no grupo social em estudo,
constituem um problema a ser imediatamente enfrentado, ja
gue se trata do solo sobre o qual grande parte do trabalho de
campo sera assentado (DUARTE, 2002, p. 141).

Em sintese, o grupo entrevistado foi constituido por pessoas que
atenderam aos seguintes critérios: a) ser professora de escola publica municipal de
Juiz de Fora, de classes regulares das séries iniciais do Ensino Fundamental; b) ter
sido formada em Curso de Pedagogia na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), no periodo de 2000 a 2003; e c) ter exercido as funcBes do magistério, apds
a conclusdo do Curso de Pedagogia, apenas nos ultimos cinco anos, ou seja, estar
nos anos iniciais de carreira.

Agora, precisava encontra-las.

Obtive, na Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora, uma relagédo
completa dos professores e professoras lotados nas escolas municipais. Em funcéo
da selecéo, tendo por base os critérios estabelecidos, obtive uma relagdo final com
quarenta professoras (a quantidade de professores era insignificante, além de nao
atenderem aos critérios).

No entanto, seria necessario reduzir este nimero para uma quantidade
viavel de professoras a serem entrevistadas. A principio, foi estabelecido, de forma
arbitraria, conforme o verificado em pesquisas correlatas e por sugestdo da
professora orientadora, o quantitativo de seis pessoas, embora esse valor ndo fosse

determinante, tendo em vista que:
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Numa pesquisa de base qualitativa, 0 nimero de sujeitos que virdo a
compor o quadro das entrevistas dificilmente pode ser determinado a
priori — tudo depende da qualidade das informagfes obtidas em cada
depoimento, assim como da profundidade e do grau de recorréncia e
divergéncia destas informac¢des. Enquanto estiverem aparecendo
‘dados’ originais ou pistas que possam indicar novas perspectivas a
investigacdo em curso, as entrevistas precisam continuar sendo
feitas. [...]

Quando j& é possivel identificar padrdes simbdlicos, praticas,
sistemas classifica-térios, categorias de analise da realidade e visGes
de mundo do universo em questdo, e as recorréncias atingem o que
se convencionou chamar de ‘ponto de saturacdo’, da-se por
finalizado o trabalho de campo, sabendo que se pode (e deve) voltar
para esclarecimentos (DUARTE, 2002, p. 143-144).

7

Cabe ressaltar que o denominado ponto de saturagdo € relativo e
determinado de forma subjetiva, pois, quando se lida com histérias de vida, mesmo
que algumas tenham similaridade entre si, jamais existirdo duas iguais.
Parafraseando Rodrigues (2006), ouvir histérias de vida é como olhar em um
caleidoscépio — a cada visada, surgira uma imagem inédita. Assim, sempre existira a
possibilidade de surgir uma novidade, algo inusitado que contribua e favoreca a
melhor compreensao do objeto de estudo.

Desse modo, na pratica, o que delimitou o ndmero maximo de
entrevistadas foi mesmo a opcéo inicial por seis professoras, tendo em vista o tempo
disponivel tanto para a realizagdo das entrevistas como para a degravacao e para
uma analise criteriosa. O tempo disponivel € um fator determinante no
estabelecimento de quantas pessoas serdo entrevistadas. Nessa hora, €
imprescindivel a participacé@o e a experiéncia dos orientadores e orientadoras.

A partir do momento em que o numero foi determinado, resolvi escolhé-
las aleatoriamente, uma vez que qualquer das quarenta professoras que atendiam
ao critério que fosse contatada estaria satisfazendo a proposta. De posse de
informacdes obtidas na Secretaria de Educacao de Juiz de Fora, passei a telefonar
para cada uma das escolas em que as professoras constantes da relacdo
trabalhavam, e faria isso até atingir o nimero desejado.

N&o obtive muito sucesso com essa forma de contatar as professoras —
telefonar para as escolas —, pois sempre estava presente o fator “desconfianga”. Eu

era simplesmente uma desconhecida, e as desculpas apresentadas por quem me
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atendia eram as mais variadas. Raramente conseguia falar com a pessoa que me
interessava para a entrevista.

Assim, passei a utilizar o sistema de rede de conhecimento, segundo o
qual um individuo, ja contatado e entrevistado, por possuir maiores informacdes a
respeito do segmento social em estudo, pode indicar outras pessoas com as quais
ele se relaciona nesse meio (DUARTE, 2002). Ou seja, as primeiras professoras
entrevistadas, apds consultarem a relagdo inicial com quarenta professoras que eu
Ihes mostrava, indicavam outras professoras dessa lista que lhes eram conhecidas e
gue atendiam aos critérios estabelecidos. Esse procedimento foi 0 mesmo utilizado
por Borges (2004, p. 98) em sua investigacdo, em que ela diz: “[...] parti de um
informante, que ja conhecia, e, a partir dai, um professor foi indicando o outro, tal
como uma bola de neve, se a metafora faz sentido”.

Assim, foram desencadeados, sucessivamente, novos contatos, pois
passei a telefonar diretamente para as residéncias das professoras ou para seus
aparelhos de telefone celular. Este procedimento — contatar uma pessoa, néo
diretamente, mas por meio de outra que seja sua amiga ou conhecida — favoreceu a
gue as demais professoras se dispusessem a participar prontamente da pesquisa,
pois passou a estar presente, na negociacao, o fator confianca (DUARTE, 2002).
Dessa forma, a entrevistadora deixava de ser uma desconhecida do outro lado da
linha telefébnica — agora, tinha adquirido o status de alguém apresentado por uma
amiga, e com o aval desta.

Assim, o fator dificuldade para conseguir voluntarios para serem
entrevistados, que esta presente em muitas pesquisas, foi superado logo no inicio.
Sabe-se que inimeras pesquisas correm o risco de ndo se concretizarem por falta
de voluntérios para as entrevistas, ou entdo tém de ser reformuladas, em parte ou
no todo, alterando-se objetivos e critérios de selecdo, para que ela se torne viavel.

Finalmente, consegui até contatar um ndmero superior a seis professoras,
mas selecionei aquelas que tinham maior disponibilidade de tempo e as que me
davam maior facilidade de acesso, e entrevistei apenas seis. Todas as escolhidas se
prontificaram de imediato e se mostraram bastante motivadas para contribuir com a
pesquisa, relatando-me com detalhes fatos sobre suas vidas, os seus trabalhos e os
seus saberes docentes.
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Tendo em vista, conforme j& comentado acima, que as entrevistadas
reconstruiiam a sua histéria de forma seletiva, aprofundando determinados
assuntos ou evitando discutir outros (BOSI, 1995; PAULILO, 1999), seria uma
incoeréncia e uma intervencao indevida por parte da pesquisadora direcionar a
narracdo para aspectos pré-definidos, caso a entrevista fosse pautada por um
roteiro. Portanto, as entrevistas foram abertas. Por outro lado, a pesquisadora, se
estabelecesse um roteiro, determinando que assuntos as entrevistadas deveriam
falar, ou induzindo o rumo das respostas para determinada dire¢do, poderia estar
denotando um carater de hierarquia, situacado que nao era desejada de modo algum.
Sabe-se que, na entrevista aberta, pelo contrario, ha uma interacdo entre
entrevistado e entrevistador, bem como uma liberdade de expressdo por parte do
entrevistado (LUDKE; ANDRE, 1986). Cabe ressaltar também que, “Enquanto outros
instrumentos tém seu destino selado no momento em que saem das maos do
pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o
entrevistador e o entrevistado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Cada professora foi entrevistada — utilizando as técnicas preconizadas em
varios livros versando sobre este tema —, em local por ela definido, e as entrevistas

foram gravadas em meio digital.

4. TRANSCRIACOES E ANALISES

Conforme ia concretizando as entrevistas, realizava, logo em seguida, a
degravacao da oralidade registrada. Esta consiste em uma alteragcdo do suporte da
entrevista (seja ele magnético ou digital) para o papel, ou seja, 0 assentamento do
didlogo por meio de caracteres gréaficos (GARNICA, 2007).

Cada entrevista foi transcrita, inicialmente, contendo o conteudo fiel da
gravacao das falas em meio digital. Entremeados com a transcri¢cao, foram inseridos
detalhes significativos percebidos pela entrevistadora, e gravados na memdaria, tais
como gestos, olhares, siléncios, emog¢des e movimentos, que poderiam enriquecer o
texto e fornecer elementos para a leitura e interpretacdo dos depoimentos e, assim,
facilitar a futura analise e compreensao do universo investigado. Dai a necessidade
de a degravacéo ser realizada de imediato, para que ndo fossem esquecidos esses
detalhes. Caso a entrevista seja filmada, ndo havera esta preméncia para a

degravacao.
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Essas insergOes foram efetuadas tendo em vista o proposto por Meihy
(1996). Esse autor sugere que sejam incorporados ao texto os elementos néao-
verbais da entrevista, 0os quais ele considera tdo importantes quanto as palavras
ditas, mas que sdo perdidos na transcricdo literal. Ele diz que, por meio da
teatralizacdo do depoimento, descrevendo-se a atmosfera em que ocorreram 0S
dialogos, a emocédo contida nas falas, a postura do depoente, seu jeito e seus
trejeitos, o leitor ou a leitora séo remetidos ao universo de sensacdes criado no
decorrer da entrevista, fato que valoriza a narrativa e permite ao leitor ou a leitora
um dialogo com o texto, extraindo dele suas proprias analises e conclusdes. Duarte
(2002) também enfoca este aspecto do relacionamento entre pesquisador e sujeitos

da pesquisa:

As situacdes nas quais se verificam 0s contatos entre pesquisador e
sujeitos da pesquisa configuram-se como parte integrante do
material de andlise. Registrar 0 modo como sao estabelecidos esses
contatos, a forma como o entrevistador é recebido pelo entrevistado,
0 grau de disponibilidade para a concessao do depoimento, o local
em que é concedido (casa, escritorio, espaco publico etc.), a postura
adotada durante a coleta do depoimento, gestos, sinais corporais
e/ou mudancas de tom de voz etc., tudo fornece elementos
significativos para a leitura/interpretacdo posterior daquele
depoimento, bem como para a compreensdo do universo
investigado (DUARTE, 2002, p. 145).

As teatralizacbdes inseridas no texto também permitem que o leitor
perceba um pouco a significAncia que o fato relatado teve para a pessoa
entrevistada.

Os relatérios, contendo as histérias de vida das seis professoras,
passaram a ser identificados por pseuddnimos escolhidos por elas préprias, a fim de
assegurar, a partir dai, a preservacdo da identidade pessoal em todos o0s
documentos que foram e que possam ser ainda gerados por aquela pesquisa.

Segundo Garnica (2007), além dessa textualizagdo inicial, o fluxo
discursivo do depoente pode ser reordenado, existindo diversas formas para fazé-lo.
Uma delas é a transcriacdo, a qual consiste na elaboracdo de um novo texto a partir
de um depoimento. Transcriacdo é um termo cunhado por Haroldo de Campos,
autor e tradutor literario, para designar traducéo, baseado nas teorias de Jakobson e
Lotman, de acordo com 0s quais o0 signo palavra deixa de ser apenas linguistico e a
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traducdo passa a ter um sentido mais amplo, semiotico. Nesse novo texto, o autor
assume o discurso do depoente, mas o altera de acordo com os objetivos da sua
pesquisa e com a intencdo de aperfeicoa-lo, para que o depoimento fique mais claro
para a compreensdao do leitor e da leitora (GARNICA, 2007).

Entretanto, procurei manter, dentro do possivel, a forma original de se
expressar das professoras depoentes, a fim de preservar a riqgueza da diversidade
cultural. Da mesma forma, ndo omiti nenhum trecho das falas, pois entendi que,
mantendo a integridade do texto, poderia verificar que aspectos cada professora
entrevistada considerou como mais importantes, privilegiando e aprofundando a
narracao, e 0s que nao, sendo mais concisa; ou mesmo, por inferéncia, quais 0s que
ela omitiu.

Ressalto que tanto a transcriacdo como a teatralizagcdo ndo sao itens
obrigatérios em uma pesquisa. O teor das entrevistas pode ser fielmente transcrito
no relatorio, sem prejuizo para a analise.

Na Dissertacao, afirmei que “reescrevi as histérias de vida”. Em primeiro
lugar, porque a histéria narrada por cada professora, conforme alerta Bosi (1995),
ndo € uma reproducédo fiel e exata do passado, uma vez que as suas lembrancas
foram moldadas — reescritas — para se ajustarem as suas identidades e aspiracfes
atuais. Ou seja, elas ndo reviveram 0s acontecimentos durante as suas narragoes,
mas reconstruiram, com imagens e ideias do presente, as experiéncias desse
passado. Assim € que algumas professoras foram mais prolixas, narrando suas
vidas com mais detalhes. Outras ndo. Depois, porque eu também reescrevi as
histérias de vida narradas por cada professora, uma vez que realizei uma leitura de
cada trajetoria de vida a partir de meu proprio ponto de vista, consolidando-as em
transcriacdes (GARNICA, 2007).

Entdo, de posse dos relatérios, realizei a transcriacdo, porém mantendo
as insercbes — teatralizacdes (MEIHY, 1996) — efetuadas no texto. Concluidas as
transcriacdes, iniciei a andlise a partir delas, de acordo com as orienta¢bes da
professora orientadora.

Seguem-se alguns exemplos de transcriagbes e de teatralizacbes
efetuadas em meu texto.

Para que o leitor ou a leitora possam perceber as diferencas com relacéo
ao teor fiel da entrevista, no primeiro exemplo (depoimento de STELA), apresento
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previamente a fala antes de efetuar a transcriacéo e a teatralizacdo, alertando que a

depoente se encontrava muito nervosa no momento da entrevista:

STELA: “— E. Mas eu..., mas |4, eu estudei, né?!, a Educacéo Infantil. Ndo tenho muitas
lembrancgas dessa fase..., dessa minha primeira infancia... Nao lembro do colégio em que
iniciei em Santos Dumont. Eu estudei num colégio chamado Pio XIlI..., Pio X. Pio XII é aqui.
E... Do colégio Pio X ndo tenho muitas lembrancas. Tenho muitas lembrancas da minha
infancia, né?! Na minha casa..., daquelas coisas do cheiro..., tudo isso... Mas ndo tenho
lembrangas... Entdo eu falo que a minha experiéncia com o, com a, com a escola, a
principio, ela ndo foi muito boa. Né?! Foi muito... Assim, ndo é?... E... Ndo guardar... E ndo
era um lugar que..., porque eu acho que..., que..., que as vezes, a gente ndo lembra de
determinadas coisas que a gente gosta..., mas a gente guarda amigos. Né?! E nenhum
amigo daquela fase eu guardei... Nao ficou na minha memoéria...”

A seguir, tem-se 0 mesmo depoimento, porém submetido a transcriacédo e

a teatralizacdo. Pode-se ver que a leitura torna-se mais fluida e mais interessante.

STELA: “— N&o tenho muitas lembrancas dessa fase..., dessa minha primeira infancia...
[pronunciou essa frase bem devagar, em tom de lamuria, como se denotasse tristeza ou
magoa]. Nao lembro tanto do colégio em que eu iniciei em Santos Dumont como do colégio
em que eu estudei aqui. Tenho muitas lembrancas da minha infancia, na minha casa...,
daquelas coisas do cheiro..., tudo isso... [denotando prazer em rememorar essa fase de sua
vida]. Mas néo tenho lembrancas... [expressou-se demonstrando muita tristeza, denotando
estar referindo-se ao tempo de escola]. Entéo eu falo que a minha experiéncia com a escola,
a principio, ndo foi muito boa. As vezes, a gente nio lembra de determinadas coisas que a
gente gosta..., mas a gente guarda amigos. E nenhum amigo daquela fase eu guardei... Ndo
ficou na minha memoria...”

Seguem-se, agora, outros exemplos de transcriacao.

JULIA: “— E, ai, ela [a mae da professora entrevistada] me colocou na escola para eu poder
brincar, para poder brincar... [Expressou-se com emocdo; e fez uma pausa.] Eu estou
lembrando... [Comegou a chorar; e fez uma longa pausa.]”

VERA: “— E comecei a me apaixonar ai. Pela paixdo que ela tinha pela docéncia, o que me
estimulou bastante [referindo-se a sua avl, a qual formou-se professora somente aos
guarenta anos de idade, com trés filhas ja adultas, e ap6s concluir com muito esforco os
Ensinos Fundamental e Médio]. Eu via o amor dela pelos alunos, e deles por ela. O retorno
gue ela tinha depois de alunos para os quais ela j& havia dado aula, que voltavam e lhe

agradeciam. Eu sentia que eu queria isso também... [Dito de forma bastante emocionada.]”
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LORENA: “— Assim, € bem dificil no primeiro ano, pois vocé ainda esta descobrindo.
Porque vocé sai da faculdade com aquela ideia de que vocé vai mudar as coisas, de que
vocé vai chegar la e vai colocar tudo em prética. E vocé esbarra com varios obstaculos na
escola. Vocé é nova e existem os profissionais mais antigos que falam: “— Essa menina vem
da faculdade achando que vai mudar as coisas!... Mas ndo é assim que as coisas
acontecem!...” Vocé chega cheia de ideias..., mas os demais [Referindo-se as professoras
mais antigas na escola.] se acomodaram no tempo..., com aquelas ideias..., com aquelas
concepcoes... [Entonacdo que denota alguma coisa ultrapassada.]. E elas olham para vocé
tipo assim: “Ahl... Ela veio da faculdade agora... Ela é novinha... Ela vai aprender... [risos].”

Em um primeiro momento, as historias reescritas, apos intensa e acurada
leitura, foram analisadas separadamente, utilizando as técnicas sugeridas pela
orientadora, tendo em vista que cada professora constitui uma individualidade, com
a finalidade de se obter uma ideia aproximada da forma como as diversas situacdes
vividas por cada uma delas contribuiram para a constituicdo de suas identidades
docentes.

Constatei, de imediato, que as histérias foram narradas seguindo uma
ordem cronoldgica, embora ndo muito rigida, pois, volta e meia, as professoras
intercalavam fatos do passado com situacbes do presente. Algumas vezes, as
histérias eram revividas com tamanha intensidade que passado e presente se
mesclavam, parecendo que o tempo cronoldégico ndo mais existia. Em geral,
iniciavam contando fatos de suas infancias. Depois, como despertaram para a
profissdo de professora, como se desenvolveu o curso de Pedagogia e, para
concluir, relatavam as experiéncias vividas na pratica docente.

As historias de vida foram finalmente analisadas criticamente com o
objetivo de apontar os fatores e as situa¢gdes comuns e nao-comuns que influiram na
constituicdo das identidades das professoras, procurando, entretanto né&o
generalizar, a fim de compreender como situa¢des, similares ou néo, vividas por
todas as seis professoras podem, ndo de forma deterministica, mas em termos de
probabilidades (DUBAR, 2005), contribuir para a constituicdo de identidades
docentes.

Enfim, cada histéria de vida, ao mesmo tempo em que propiciou a
compreensao da trajetéria de vida de cada professora, da sua experiéncia singular
de vida, representou também o universo social mais amplo, constituido por todas as
professoras. E, conforme é ressaltado por André (1997), o pesquisador, nesse
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momento, se depara com o desafio de compreender ndo somente as especificidades
de cada historia de vida, mas os aspectos em que existe um compartilhamento de
situacdes e de experiéncias.

Uma vez obtidas as histérias de vida, as reescrevi no corpo da
Dissertacdo e, pari passu, correlacionei os aspectos abordados a teoria que
fundamentou o estudo, numa espécie de dialogo, apresentando em seguida a minha
compreensao de como se processa a constituicdo das identidades docentes em
contexto de diversidade, bem como propiciei aos leitores e leitoras da Dissertagao a
oportunidade de efetuarem as suas proprias leituras e de chegarem as suas préprias

conclusdes sobre o processo de constituicdo da identidade docente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Do exposto, destaco alguns aspectos que considero como mais
importantes para o desenvolvimento com sucesso de uma pesquisa.

De inicio — o principal — é o0 relacionamento com o0s professores e
professoras orientadores, 0s quais poderdo, por meio de suas experiéncias, afastar
o fantasma da falta de conhecimento de como aplicar a metodologia escolhida no
trabalho de campo. Eles também terdo um papel primordial na indicacdo de autores
e autoras que fundamentardo a metodologia escolhida, bem como na correta
interpretagcéo e compreensao desta teoria.

Outro aspecto vital € a selecdo dos sujeitos da pesquisa. Novamente
ressalta o papel dos orientadores e orientadoras no estabelecimento dos critérios de
selecdo, a fim de que estes atendam tanto ao objetivo do trabalho como,
principalmente, viabilizem a concretizacdo da pesquisa, ou seja, que possibilitem
aos pesquisadores e pesquisadoras encontrarem as pessoas para observar ou
entrevistar. Isto €, serd preciso que existam pessoas que atendam aos critérios
estabelecidos. Sem essas pessoas, nao havera nenhuma pesquisa.

E da adequada selecdo dos sujeitos que constituirdo o universo da
pesquisa, bem como do seu grau de representatividade no grupo social em estudo,
dependera a qualidade das informagBes que serdo coletadas e, em consequéncia,

da consisténcia da andlise que seréa efetuada a partir dessas informacdes.
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A quantidade de pessoas a serem entrevistadas ou observadas serd em
funcéo do objetivo da pesquisa e do tempo disponivel para a realizacdo do trabalho
de campo e para a analise.

Foi visto também que, para efetuar o contato com essas pessoas e para
que elas se prontifiquem a participar do trabalho de pesquisa, € necessario que
esteja presente o fator confianca. E para que isto aconteca, uma das técnicas
possiveis € utilizar o sistema de redes de conhecimento.

Para efetuar as entrevistas, devem ser utlizadas as técnicas
preconizadas em varios livros versando sobre este tema. Ap0s, deve ser realizada, o
mais breve possivel, a degravacao da oralidade registrada em video ou em gravador
de voz. Nesta, para enriquecer o texto e fornecer elementos para a leitura e
interpretacdo dos depoimentos, podem ser inseridas anotacdes sobre os detalhes
significativos percebidos pelo entrevistador ou entrevistadora, tais como gestos,
olhares, siléncios, emocdes e movimentos.

Finalmente, sera efetuada a analise, utilizando as técnicas sugeridas pelo
orientador ou orientadora, em que 0s pesquisadores e pesquisadoras procurardo
apresentar as suas leituras e as suas compreensfes aproximadas da realidade
estudada, sempre efetuando um didlogo com a teoria que fundamentou o estudo.

Assim, espero ter contribuido, por meio da minha experiéncia, para
facilitar o trabalho daquelas pessoas que estejam iniciando as atividades de

pesquisa.
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“A DANGA DA VIDA” DE HELOISA PRIETO, UM ESPAGO DE HIBRIDAGAO,
ALTERIDADE E IDENTIDADE BRASILEIRA

Karla Helena Davila Munck 1

RESUMO

O presente trabalho pretende mostrar uma leitura do conto A danca da vida, de
Heloisa Prieto embasando-se principalmente nos estudos Da diaspora: identidades
e media¢les culturais, de Stuart Hall, Culturas Hibridas de Nestor Garcia Canclini,
Hibridismo e tradicdo cultural em Bhabha de Lynn Mario T. Menezes e O Atlantico
Negro: modernidade e dupla consciéncia de Paul Gilroy.

Palavras- chave: Cultura, Respeito, Alteridade, Identidade.

ABSTRACT

This work intents to show a reading of the work A danca da vida by Heloisa Prieto
based mainly on the studies Da diaspora: identidades e mediacdes culturais by
Stuart Hall, Culturas Hibridas by Néstor Garcia Canclini, Hibridismo e tradicédo
cultural em Bhabha by Lynn Mario T. Menezes and O Atlantico Negro: modernidade
e dupla consciéncia by Paul Gilroy.

Keywords :Culture, Respect, Otherness, Identity.

1. INTRODUCAO

As narrativas ficcionais, além de proporcionarem o prazer da leitura, a
contemplacdo do belo, também possibilitam reflexdes profundas sobre todas as
praticas que oprimem o homem. Desse modo, o ser humano passa a entender
melhor a si mesmo, como também o outro ao se propor a rever conceitos, romper
com paradigmas impostos, enfim, buscar solucdo de problemas para toda a
humanidade. O conto “A danca da vida”, de Heloisa Prieto (2008), sera analisado
sob essa oOtica. Ele faz parte de um livro dedicado ao publico infanto-juvenil

chamado Herdis e guerreiras.

1 Doutoranda em Estudos Literarios da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Mestre em
Letras pelo Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora (CES/JF), professora efetiva de Lingua
portuguesa e literatura do Ensino Fundamental da Prefeitura de Juiz de Fora/Secretaria de Educagéo,
lotada na Escola Municipal Santos Dumont.
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O heroi geralmente € associado as ideias difundidas pela Idade Média, quando
surgiram os codigos de honra, ou os codigos de cavalaria. O herdi era aquele
homem que salvava as donzelas do perigo, era dotado de inteligéncia extraordinéria,
um campedao na luta que enfrentava seu inimigo face a face e que estava sempre ao
lado dos fracos para defendé-los. No século XXI, a visdo de herdi é outra e as
mulheres deixaram a posi¢cdo de tdo indefesas para também serem heroinas ao
sustentarem suas familias com baixos salarios, ao tomarem coragem para denunciar
a violéncia que sofrem no dia a dia, ao lutarem pela igualdade de direitos.

O conto “A danca da vida” foi ambientado no século XIX e mostra como a
cultura dos povos se mistura em beneficio de muitos, contrariando e rompendo
barreiras que tentam esconder esse hibridismo cultural. Do mesmo modo, o conto
mostra a miscigenacao, a luta contra o preconceito e a batalha continua do homem
para libertar-se de tudo que possa prejudica-lo em sua relacdo com o outro. Do
mesmo modo, a construgdo do amor, do respeito e da conquista da dignidade s&o
perceptiveis na construcdo da narrativa escolhida.

Neste artigo, a andlise mostrara, em um primeiro momento, as
“Transformacgdes historicas na “dancga da vida”, enfatizando as teorias de Stuart Hall,
no que se refere as mudancas de perspectivas que se refletiram nas continuas
mudancas histéricas. No caso do Brasil, especificamente, tracou-se um breve pefrfil
de alguns acontecimentos relevantes na Histéria que influenciaram a formacgéo do
povo brasileiro. Esses acontecimentos envolveram perseguicdes é€tnicas, a
escravidao, o preconceito e a luta legitima pela igualdade de direitos. Ja em “Da
senzala a casa grande: um passo para a alteridade”, a interpretagdo do conto “A
danca da vida” propde reflexdes sobre o amor, a igualdade e a ruptura de praticas
sociais aceitas em determinadas épocas. E, numa perspectiva ainda analitica,
concluimos em “Brasil, um espago de intensa mistura” que a mestigagem nao torna
0 pais culturalmente inferior, mas enfatiza o carater hibrido das producdes culturais

e populacionais como uma grande riqueza.

2. TRANSFORMAGOES HISTORICAS NA “DANGA DA VIDA”

Ainda no século XXI, o ser humano continua a enfrentar problemas em sua
relagdo com seu semelhante. Para muitos, ainda é dificil e até inconcebivel enxergar

0 outro como seu semelhante, talvez, por isso, deixamos muitos problemas sem
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solugcdo. A pobreza e o trafico de drogas sdo alguns exemplos concretos de
problemas solucionveis a partir da formulagdo de politicas especificas que criem
uma contracultura favoravel a mudanca social.

O conto em estudo mostra algumas rupturas significativas, conforme Stuart Hall
(2003), em Da diaspora: identidades e media¢des culturais, pois algumas vozes que
estavam habituadas ao siléncio puderam se manifestar, semeando o respeito. Ao
escrever, principalmente para os jovens, Heloisa Prieto relne elementos novos e
velhos em uma nova perspectiva. O publico infanto-juvenil que se encontra,
principalmente nas escolas brasileiras, gracas ao avanco da acessibilidade a
educacdo, inicia um contato com teorias aplicaveis ao dia a dia. Mesmo néo
aprofundando tais teorias, 0s jovens entendem, acompanham e participam das
mudancas propostas. Por exemplo, entendem que a literatura também é um meio
para compreender a histéria de seu povo. No conto “A dancga da vida” percebemos
gue antigas correntes de pensamento vao sendo substituidas, aos poucos, por
novas e significativas ideias de liberdade e igualdade. Para Hall essas mudancas
rompem com todo o discurso autoritario dos dominadores, propondo ouvir e

entender seu semelhante:

Mudangas em uma problematica transformam significativamente a
natureza das questdes propostas, as formas como sdo propostas e a
maneira como podem ser adequadamente respondidas. Tais
mudancas de perspectiva refletem ndo sé os resultados do proprio
trabalho intelectual, mas também como os desenvolvimentos e as
verdadeiras transformacbes histéricas sdo apropriadas no
pensamento e fornecem ao Pensamento, ndo sua garantia de
“corregao”, mas suas orientagdes fundamentais, suas condigbes de
existéncia. E por causa dessa articulagio complexa entre
pensamento e realidade historica, refletida nas categorias sociais do
pensamento e na continua dialética entre “poder” e “conhecimento”,
gue tais rupturas sao dignas de registro (HALL, 2003, p. 123).

Stuart Hall sugere mais avancos para o esclarecimento das pessoas em geral.
Ele propde um trabalho intelectual mais comprometido, mais responsavel com a
transmissao de ideias, conhecimento aos que ndo pertencem profissionalmente a
classe intelectual. Ele denomina esse intelectual responsavel de organico e o
considera mais importante que o intelectual cuja reflexdo ndo surja de sua
experiéncia de luta por direitos sociais identificado a sua classe social. A acao do
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intelectual orgéanico, segundo o Hall (IDEM), estimularia o povo a repensar sua
situacao atual, mostraria os caminhos para agir ou reagir quando algo errado ou
ruim se impusesse na sociedade.

A politica do eurocentrismo era a da exploracdo desenfreada para manter seu
dominio sobre os povos. Com as grandes navegacOes e o Descobrimento das
Américas instalou-se a cultura do desrespeito ao outro. Os primeiros colonizadores
nao enxergaram as pessoas que ja habitavam o continente, mas viram tudo o que
poderia ser explorado. Os indios, quase dizimados em muitas partes da América,
Argentina e Chile, por exemplo, foram os primeiros a sofrer todas as praticas
opressoras dos dominadores. Depois, com os africanos trazidos contra sua vontade
para o Novo Mundo, todo o tipo de desrespeito ao ser humano continuou a ser
praticado. A cultura do desrespeito do colonizador, como pratica social, foi
instaurada e deixou feridas abertas até hoje. Os indios, por exemplo, ndo tém lugar
em uma terra que sempre foi sua. Foram confinados a reservas, as vezes sendo
convidados para um show étnico. Os afro-brasileiros foram destinados aos servi¢cos
menos valorizados financeiramente e a baixa, ou nenhuma, escolarizacéo.

No Brasil, em todas as regides por onde foram espalhados, os seis milhdes de
negros trazidos da Africa, e seus descendentes brasileiros deixaram suas marcas.
Essas marcas que estavam no trabalho escravo e nas lutas pela liberdade passaram
a pertencer a um povo em formacdo, a sua cultura. Desse modo, a luta pela
liberdade e, posteriormente pela igualdade de direitos e deveres, pela identidade
brasileira pertence a nossa Histéria, a nossa cultura. Apds a abolicdo, os negros
foram assimilados nas camadas inferiores de sociedade, objetivando sua extingéo,
pois ainda eram considerados uma “raga inferior” pelas elites dominantes. E,
conforme o pensamento da época, essa raca ndo sobreviveria sem os cuidados da
‘raga superior branca”, logo se consumiriam entrando em extingdo. Na verdade, o
que aconteceu foi o abandono dessas pessoas pelo poder publico que tinha/ tem o
dever de proteger seus cidaddos. As categorias da consciéncia dominante da nacao
se omitiram se calaram sobre a opinido desses também brasileiros, que mesmo
desprezados fizeram do pais sua terra.

Os povos oriundos da Africa influenciaram significativamente véarios aspectos
da vida brasileira, como a culinaria, a religido, a musica, a linguagem. Mesmo

tentando silenciar suas vozes, fingindo que essas influéncias ndo existiam, as elites
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dominantes ndo conseguiram evitar a mistura étnica e cultural. Um exemplo claro
esta no sincretismo religioso.

Ao serem trazidos para o Brasil, os povos africanos tinham como pratica
religiosa o candomblé. Suas divindades foram associadas ao do catolicismo. O
sincretismo religioso possibilitou aos africanos a continuidade de culto as suas
crencas. A repressao portuguesa considerava a forma de religiosidade africana
como algo advindo do Maligno. Essa forma de repressao era culturalmente
legitimada pelo eurocentrismo. Essa pratica adotada por muitos membros influentes
da sociedade brasileira consistia em continuar desprezando e inferiorizando o
Outrol e o seu modo préprio de ser. A cultura da época era cumplice criminosa do
regime escravocrata.

Com o avancar do tempo e do Pensamento, outra cultura foi sendo construida
no Brasil: a abolicionista. A partir da década de 1880, em oposicdo aos senhores
rurais, intensificou-se no Brasil um movimento social que tinha como principio
defender a abolicdo da escravatura. Varios clubes abolicionistas surgiram e
publicavam jornais, faziam inUmeros protestos contra os latifundiarios escravistas e
dedicavam-se a coleta de recursos para comprarem a alforria dos cativos. Também
pesquisas mostram que muitas pessoas, secretamente, se associavam aos clubes
para ajudar na fuga dos cativos. Os quilombos eram os locais de resisténcia em que
0s escravizados passavam a viver apés as fugas. Em 13 de maio de 1888 foi
assinada a Lei Aurea, que tornava extinta a escraviddo no Brasil, contudo toda a
formacao inicial do desrespeito e do preconceito étnico ndo tinha sido extinto. A
valorizacdo da literatura sobre a didspora em todo mundo vai conquistando seu
espaco no pés-modernismo ao denunciar todas as praticas opressoras sofridas por
esses povos. Desse modo, tudo o que foi ocultado passou a ser revelado. A
expressdo de toda cultura da diaspora reflete a busca legitima pela igualdade de

direitos, pela alteridade.

3. DA SENZALA A CASA GRANDE: UM PASSO PARA A ALTERIDADE

O conto de Heloisa Prieto (2008),“ A danca da vida”, reflete a agilidade da vida,
no caminho das faixas etérias: infancia, juventude, fase adulta, terceira idade. Séo

decisbes a serem tomadas ao nos relacionarmos com o outro, seja

1 Refere-se ao semelhante.
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profissionalmente, socialmente ou intimamente. Assim é a vida, movimentada e
cheia de surpresas. A histéria de Maria Macéria, personagem- narradora de “A
danca da vida”, mostra como a vida é dinamica e que esse dinamismo transforma a
todo o momento a historia da humanidade. Maria Macéria seria mais uma escrava
anoénima de mais uma fazenda qualquer, mas as agitacdes da vida possibilitaram
mudancas radicais em todos os habitantes do latifandio baiano. A doenca de Pedro
Manuel, sinhozinho da fazenda, a quem denominarei protagonista, fez com que sua
mae, Sinha Quitéria buscasse uma jovem escrava para servir de mucama. O menino
precisava de cuidados continuos e Maria Macaria foi escolhida para ficar ao lado
dele:

Nunca esquecerei a primeira vez em que o vi. A pele tdo branca, os
olhos fundos e delicados, os cabelos castanhos, encaracolados e
longos. Ele sorriu para mim, gostou do meu jeito. Passava o dia
acamado. Sofria de pulmdo. O peito chiava e ele sentia muita
fraqueza. As vezes tossia a noite inteira. (PRIETO, 2008, p.29)

Logo nasce uma linda amizade entre os dois e sinhozinho ensina a jovem
mucama a ler e a escrever em duas linguas. Agora bilingue, a mucama deixa para
tras a ignorancia destinada aos escravos e as mulheres de classe social
desprivilegiada. “Vendo como eu adorava os livros encadernados que viviam na sua
mesinha-de-cabeceira, sinhozinho resolveu me ensinar a ler” (PRIETO, 2008, p. 29).
Da senzala a casa grande, do analfabetismo a alfabetizacdo em portugués e
francés, Maria Macéria ja sentiu que a vida ndo era monétona. O aprendizado da
leitura e da escrita, em um contexto de opressao, representou para Maria Macéria
um passo importante no que concerne a possibilidade de transformacéo do lugar a
partir da subversdo da ordem estabelecida. Naquele momento, ao ser uma escrava
do sexo feminino bilingue, representou uma ruptura social e sinalizava para novas
mudancas positivas na vida da jovem cativa.

De certo modo, Maria Macaria e Pedro Manuel se transformaram. O encontro
dos dois oriundos de culturas e classes sociais distintas que ja conviviam e se
misturavam em um processo de hibridacdo, foi fundamental para o término das
praticas excludentes, o que até hoje, a ideologia dominante ndo aceita, por isso
incentiva a intolerancia entre as culturas e os povos. Na concepc¢ao de Néstor Garcia
Canclini (2013), em Culturas hibridas, a hibridacdo designa um conjunto de

processos de intercAmbios e mesclas de culturas, ou entre formas culturais. Pode
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incluir a mesticagem racial ou étnica — o sincretismo religioso e outras formas de
fuséo de cultura, como a fusao musical.

Em uma crise de tosse e chiadeira de Pedro Manuel, Maria Macaria resolve
leva-lo, as escondidas, para ser examinado por seu avd angolano. Sua posi¢do na
casa nao permitiria uma interferéncia direta, uma sugestdo para ajudar sinhozinho.
O avd “conhecia as ervas e os segredos da cura” (PRIETO, 2008, p. 30). Nessa
fuga, Pedro Manuel vé uma roda de capoeira e interessa-se pela danca. O avd da
mucama o0 aceita, sinhozinho é curado, aprende capoeira e casa-se com Maria
Macaria. O incentivo veio do perigo de uma doenca forte em um garoto ainda cheio
de vida. Sempre tossindo e acamado, poderia ter um destino infeliz: a morte. Na
construcéo e atitudes das personagens, a autora representa um pouco do processo
de hibridagéo.

‘A danca da vida” retrata o latifundio, o contraste entre riqueza e pobreza,
opressor e oprimido, a discriminagdo, a luta contra o preconceito, a conquista do
respeito e do amor. O espaco onde ocorre a historia, uma fazenda no sertdo da
Bahia, nos arredores de Nossa Senhora do Livramento, é significativo pelo conjunto
de condi¢des culturais que ele apresenta e pelas mudangas nele ocorridas. O
latifindio escravista do século XIX deixa claro as posicbes da personagem-
narradora e de seu protagonista. De um lado, Maria Macaria, mulher negra, escrava,
analfabeta, sujeita a todo tipo de exploragédo e violéncia. De outro, Pedro Manuel,
homem branco, livre, instruido e tendo a sua disposi¢éo todo o tipo de conforto e
regalias possiveis para a época.

Ao longo da narrativa, percebemos certa abertura cultural na matriarca ao
permitir que seu filho ficasse na companhia do avé de Maria Macaria. Assim, mesmo
desconfiada, cedeu aos pedidos do filho. Aos poucos ela percebeu que a interacdo
cultural trouxe a cura para o jovem herdeiro, e, por isso concedeu algumas
mudancas positivas na vida da bela mucama: “Sinha Quitéria ficou muito satisfeita
com o “tratamento” de meu avé e nés comegamos a ter regalias “(PRIETO, 2008,
p.31). Para Maria Macéria e seu avd houve uma melhora, mas continuavam a ser
escravos sujeitos as praticas que os excluiam da sociedade.

O texto destaca a palavra “tratamento”, entre aspas, demonstrando que a
concepcdo de Maria Macaria era diferente da concepcdo de Sinh& Quitéria. A

matriarca considerou os cuidados do angolano para com o filho como um tratamento
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medicinal. Sinh& Quitéria, feliz pelo filho estar bem de saude, ndo agiu de modo rude
e ingrato com Maria Macéaria e seu av0, pelo contrério, se dispbs a romper com
estruturas ultrapassadas do pensamento segregador. Foi capaz de acompanhar a
evolucdo do pensamento de liberdade e de igualdade que estava sendo divulgado
pelos abolicionistas. Isso fica claro apdés um acidente doméstico que provocou uma
reagdo em cadeia: mée e filho posicionaram-se ao lado dos oprimidos. O jovem
Pedro Manuel ndo resistiu a agressao sofrida por sua querida Maria Macéria e a
defendeu tal qual um cavaleiro das novelas de cavalaria. Para isso, usou o que
aprendeu ao realizar o intercambio cultural com os africanos de sua fazenda: a
capoeira. O fragmento a seguir retrata a educacdo colonial e a mudanca de

perspectiva do protagonista:

Nesse dia, sinha Quitéria recebeu a visita de dona Raquel, uma
mulher muito antipatica. Tinha nascido na Europa e detestava a
Bahia. Seu filho era seu orgulho: um moleque grandalhdo que
sempre gritava com as mucamas e adorava matar passarinho. Na
tarde da confusdo eu estava muito cansada e derrubei cha quente
em sua roupa quando fui servi-lo. Ele me deu um tabefe no rosto que
eu cai sentada no chao. E antes que sinha Quitéria pudesse dizer
gualquer coisa, meu amado sinhozinho ja se levantara e segurava o
menino pelo colarinho. (PRIETO, 2008, p. 31).

A origem da capoeira € um pouco obscura. Algumas vertentes afirmam que a
capoeira foi inventada nas senzalas, pelos escravos que, proibidos de portarem
armas, criaram uma luta que se parecia com uma danc¢a. Quando treinavam iludiam
seus senhores, fazendo-os pensar que estavam dancando. Outra vertente defende
que a capoeira foi inventada em Angola e aperfeicoada no Brasil. O que importa é
que a capoeira era utilizada pelos escravos africanos como uma forma de
autodefesa e ataque contra a opressao que sofriam dos senhores brancos. Assim,
durante anos, o discurso discriminatorio sobre a capoeira a difundiu como uma luta
violenta e perigosa. Porém o envolvimento das culturas branca e negra fez com que
essa espécie de danca e arte marcial fosse valorizada.

Atualmente, o discurso é outro ja que a capoeira pode ser praticada por
pessoas de todas as idades e € ensinada nas escolas. O bom capoeirista deve ter
ginga, jogo de cintura, senso de humor e esperteza. Tudo isso Pedro Manuel

demonstrou ao lutar com um garoto antipatico, que sera denominado o antagonista
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do conto. Ele derrubou o antagonista, desequilibrando-o. O jovem ruivo, com muita
vontade de brigar com alguém, porque era forte e dominador, logo comecou a levar
tombos inesperados, ver seu orgulho sendo ferido toda vez que era derrubado por
um menino que vivia doente. Pedro Manuel astuto e tranquilo ndo feria o outro
garoto. Ele demonstrou forca fisica e energia moral para enfrentar e romper com
praticas sociais opressoras culturalmente aceitas.

O sentido de propriedade fez do escravo um objeto a ser descartado a qualquer
momento: uma criatura sem sentimentos destinada a servir e nunca a ser servida.
Maria Macaria, no “dia da surra” (PRIETO, 2008, p. 31), se sentiu como uma pessoa
importante e amada por todos, principalmente por seu sinhozinho. E esses
sentimentos incentivaram mais mudancgas positivas na fazenda e na sociedade
escravocrata. Os senhores e o0s escravos foram transformados a partir das
experiéncias vividas na fazenda. E a maior delas pode ter sido a aceitacdo do Outro:
Maria Macéria e Pedro Manuel, Pedro Manuel e o avd de Maria Macaria, Pedro
Manuel e Sinha Quitéria.

Dona Raquel e seu filho ndo se propuseram a vivenciar uma cultura diferente.
Sabiam e conviviam com essa cultura, mas a ignoravam. Optaram pela repeticdo da
experiéncia escravocrata. O esteredtipo discriminatorio rejeita a diferenga do outro,
reduzindo-o a um conjunto limitado de caracteristicas. A personagem Raquel, furiosa
com o ocorrido dispara um estere6tipo discriminatorio: “- Muito bem, Quitéria, vocé
tem um filho valente. Ele luta como um negro” (PRIETO, 2008, p.32). Como o
fetiche, entendido como um ato de diminuir o Outro, o estere6tipo também é uma
simplificacdo e representacdo falsa da realidade, jA que rejeita nega a alteridade.
Para Bhabha (Apud SOUZA 2012) o fetiche e o estere6tipo negam o jogo da
diferenca presente no processo relacional da construcdo da identidade. Com isso,
nega a necessidade da alteridade e do hibridismo na constru¢cdo da identidade,

pressupondo que haja identidades puras. Ele continua:
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Assim, 0 esteredtipo acaba sendo ndo apenas uma fixagdo
(repetindo incontaveis vezes as mesmas histdrias discriminatérias do
Outro) — um fetiche — mas uma “fixacao fixa” e inerte; isso porque ele
rejeita o hibridismo e o dinamismo relacional da alteridade que esta
na base de qualquer identidade. O hibridismo no fetiche (que explica
a angustia que ele gera tanto para seus propagadores quanto para
suas vitimas) advém do fato de que a recusa da diferenca do Outro,
como qualquer recusa, pressupde o reconhecimento anterior da
existéncia daquilo que é recusado” (BHABHA,2012, p. 13).

Ja Sinha Quitéria e Pedro Manuel fizeram o contrario: compararam as
experiéncias vividas e optaram em vivenciar uma cultura diferente e presente,
aceitando-a, fazendo parte dela, permitindo-se conhecer o Outro. Ao interagirem,
mostraram abertura para instaurarem mudancas nas praticas exploratorias de sua
classe social. A resposta de Sinha Quitéria a Dona Raquel mostra a caracteristica da
identidade hibrida nos dois tipos de sujeitos da fazenda: senhores e escravos. “— E
Raquel, meu filho luta como um homem” (PRIETO, 2008, p. 32). Ser um homem néao
€ s6 ser do sexo masculino, mas ter a coragem de enfrentar as intempéries da vida,
ter a coragem de mudar e assumir posturas como as que rompam com toda a tirania
imposta.

O conto termina de forma positiva, lembrando que ainda existem muitas
batalhas a serem vencidas e que as pessoas hdo podem parar de sonhar e de lutar,
mesmo diante das dificuldades, para que seus sonhos se realizem, ndo importando
a idade. A unido de Sinhozinho e Maria Macaria representa a ruptura com antigos
modelos de exploracéo e discriminacdo de uma sociedade escravocrata. Representa
a mistura étnica, o amor e, principalmente, um dos pilares da formacdo do que
entendemos como povo brasileiro, ou seja, um povo que tem na sua constituicdo no
encontro entre etnias.

4. BRASIL, UM ESPACODE INTENSA MISTURA

“A danca da vida” proporciona também um olhar para as misturas étnicas e
para o hibridismo cultural. Maria Macaria e Pedro Manuel foram construidos para
representar nossas raizes e as caracteristicas da singularidade brasileira. O Brasil
pode ser considerado 0 maior pais mestico do mundo. Ao reconhecermos isso
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mostramos nosso orgulho, nossa identidade brasileira. Desde a chegada dos
colonizadores portugueses, infelizmente podemos afirmar que ocorreram estupros,
primeiro com as indias e, depois com as africanas, demonstrando a for¢ca e o poder
do dominador. Segundo Perrot (1988), em Mulheres Publicas, “a virilidade repousa
sobre a representacdo de um desejo masculino, natural, irrefreavel que necessita de
um exutorio” (p. 448). Esse tipo mistura fisica que se deu no Brasil, nas Américas, foi
porque o conquistador ndo reconheceu um valor minimo nas qualidades humanas
daqueles que subjugava. Outra forma de mistura ocorreu: a entrega voluntéria das
dominadas. O texto de Prieto (2008) mostra a construcdo do amor entre as
personagens de posicdes sociais diferentes. Percebemos a influéncia dos contos de
fada na construgdo do texto. No conto “A danca da vida”, a autora apresenta uma
situac@o oposta a da violéncia sexual, o que deveria ter ocorrido desde o inicio do
Descobrimento.

Para Stuart Hall (2003), a constru¢do da identidade na pos-modernidade é um
processo continuo, impuro e hibrido. Ele e outros estudiosos como Homi Bhabha e
Jacques Derrida comprovam a existéncia da ambivaléncia e do antagonismo em
qualguer ato de significacdo nos processos de transformacgéo cultural. Hall ainda
enfatiza que as comunidades migrantes carregam consigo as marcas da diaspora,
da hibridizacao e da différance em sua prépria constituicao.

Os estudos sociologicos de outro autor, Paul Gilroy (2001), resultaram no livro
Atlantico Negro que mostra o longo percurso histérico dos cruzamentos culturais da
diaspora africana. O Oceano Atlantico foi e € o espaco histérico- geografico aonde
as culturas negras vem se misturando ao longo dos séculos. O inevitavel hibridismo
e 0 cruzamento das ideias evidenciam que as identidades s&o instaveis e
incompletas e estdo em um processo permanente elaboracdo. Gilroy, a partir de
estudos na Inglaterra, tenta desconstruir as ideias sobre integridade e pureza racial.
Ele defende que a didspora negra deve ser repensada fortalecendo-se através do
reconhecimento da legitimidade da mutacao do hibridismo e das inter- misturas.

Para as Américas, os estudos de Stuart Hall e Paul Gilroy sdo relevantes, pois
enfatizam o carater hibrido das producdes culturais e das populacdes provocando
polémicas diversas por parte daqueles que desejam continuar silenciando as vozes

da diaspora.
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No Brasil, mesmo com todo o seu passado colonial e todo o processo de
miscigenacgédo, o preconceito ainda persiste. Um preconceito diferente dos paises do
chamado Primeiro Mundo que pregam a pureza racial. No Brasil, ha discriminacao
pela cor da pele, ha discriminacédo regional, contra a mulher, contra o idoso, contra a
crianca, que comecam a ser combatidos a partir de politicas publicas e da criacéo de
leis para proteger as pessoas.

A mistura de sangue e de culturas ainda continua e estava presente desde o
inicio da nossa histéria. Os portugueses que chegaram ao Brasil ja tinham o sangue
misturado ao dos mouros e ao dos maranos ou cristdos novos. Misturar esse sangue
com os dos indios e negros foi um processo que s6 acentuou a tendéncia para o
crescimento da cor parda. E, para além da genética, a lingua portuguesa falada no
pais estd repleta de nomes indigenas e africanos. Os preconceitos entre nos
precisam ser vencidos porgue esse tipo de pensamento ndo cabe mais num mundo
gue caminha para o multiculturalismo. E, a literatura pode ser um dos caminhos para
a conscientizacdo da riqueza cultural e étnica do Brasil, para combater todo o tipo de

discriminagéo e esclarecer as pessoas de seus direitos como cidadas brasileiras.

REFERENCIAS

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Trad. Myriam Avila, Eliana Lourenco de Lima
Reis, Glaucia Renate Gongalves. Belo Horizonte: UFMG, 1998. 394p.

CANCLINI, Néstor Garcia de. Culturas Hibridas. Sdo Paulo: Edusp, 2013.

COSER, Stelamaris: Hibrido, Hibridismo e Hubridizacéo. In: FIGUEIREDO, Euridice
(org.) Conceitos de literatura e cultura. Juiz de Fora: UFJF e EdUFF, 2005. p. 163-
188.

EAGLETON, Terry. A ideia de cultura. Trad. Roberto Leal Ferreira. S&o Paulo:
UNESP, 2005.77p.

GILROY, Paul. O Atlantico negro: modernidade e dupla consciéncia. Trad. Cid
Knipel Moreira. Sdo Paulo: Ed. 34, Rio de Janeiro: Universidade Candido Mendes,
Centro de Estudos Afro-Asiaticos, 2001. 432p.

HALL, Stuart. Estudos Culturais: dois paradigmas. In: SOVIK, Liv (org.). Da diaspora:
identidades e mediacdes culturais. Trad. Adelaine La Guardia Resende (et al.). Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2003. P. 131 — 159. 434p.

84
Cadernos para o Professor - Ano XXIV —n°33 — Jan-Jun / 2017



CADERNOS s o

PROFESSOR

PERROT, Michele. Mulheres publicas. Trad. Roberto Leal Ferreira. Sdo Paulo:
UNESP, 1998. 157p.

PRIETO, Heloisa. A danca da vida. In: Herois e Guerreiras: quase tudo o que vocé
queria saber. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2008, 48p.

SOUZA, Lynn Mario T. Menezes. HibridismoeTraducdoCulturalemBhabha. File:// F;/1
lyinnbhabha- pdf% 20trabalho20karla. htm. 09/10/2012.

85
Cadernos para o Professor - Ano XXIV —n°33 — Jan-Jun / 2017



CADERNOS s, o

PROFESSOR

IMPLICACOES NO TRABALHO DOCENTE A PARTIR DOS RESULTADOS DA
PROVA BRASIL EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL

Cintia Cristina de Campos Silva:
Virginia Coeli Bueno de Queiroz?

RESUMO

Este artigo apresenta um estudo realizado em uma escola municipal de Minas
Gerais, que teve o foco na identificacdo da visdo dos professores que atuam no 5°
ano do Ensino Fundamental, sobre a Prova Brasil, bem como, verificar se o0s
resultados dessa prova promovem transformacfes na pratica pedagoégica dos
docentes. A pesquisa aconteceu na Escola Municipal Professor Renato Eloy de
Andrade, escola pertencente o municipio de Coronel Pacheco, uma cidade pequena,
com cerca de 3.000 habitantes. Realizou-se um estudo de caso, onde fora utilizado
como metodologia a qualitativa, sendo executada uma entrevista com duas
professoras do 5° ano, assim como, a observacdo das aulas ministradas nesta
turma, além de uma visita ao Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo,
onde foi promovida uma entrevista com o analista de dados, tendo como assunto as
avaliacOes externas aplicadas pela CAED. Foi perceptivel a quantidade de duvidas
que as docentes tiveram em relacdo as avaliagbes externas, especialmente no que
tange a utilizacdo das informacfes por ela produzidas. Verificou-se também que
para as professoras, a Prova Brasil ndo favorece a melhoria da educacéo bésica,
pois ndo mostra a realidade de forma efetiva, bem como néo possibilita conhecer a
realidade da escola. Um grupo de estudo sobre o assunto foi formado, gerando um
resultado positivo, pois assim, as professoras comecaram a formar uma opinido mais
concreta, com argumentos sobre a avaliagdo externa. Esse resultado observado na
pratica dos docentes mostra melhora na aprendizagem dos alunos.

Palavras- chave: Avaliacdo, Prova Brasil, Pratica docente.

ABSTRACT

This article presents a study in a public school of Minas Gerais, which had focused
on the vision of identifying teachers who work in the 5th year of primary school, about
the Brazil Support, as well as verify that the results of this trial promote changes in
pedagogical practice of teachers. The research took place in the Municipal School

1Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora, poés-graduada em
Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Faculdade Estacio de S& de Juiz de Fora e p0s-
graduanda em Coordenacdo Pedagégica pela Universidade Federal de Ouro Peto. E-
mailcitajo@yahoo.com.br

2Doutoranda pela UFMG. Mestre pela PUC Minas. Possui especializacdo em Psicopedagogia e
Supervisdo/Orientacdo pela CEPEMG e especializacdo em Adolescéncia pela Fundagdo Lucas
Machado - Faculdade de Ciéncias Médicas de Minas Gerais, FELUMA e em Diretos Humanos
pela Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia, FAJE.E-mailvirginiacfg@yahoo.com.br
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Professor Renato Eloy de Andrade, school belonging to the municipality of Coronel
Pacheco, a small town with about 3,000 inhabitants. The methodology was
qualitative, and held an interview with the two teachers of the 5th year, as well as the
observation of classes taught in this class, plus a visit to the Center for Public Policy
and Education Evaluation, which was promoted an interview with data analyst,
whose subject external evaluations applied by CAED. The amount of questions was
noticeable that the teachers had in relation to external evaluations, especially
regarding the use of information it produced. It was also found that for the teachers,
the Prova Brasil does not favor the improvement of basic education, it does not show
the reality effectively, and enables not know the reality of school. A study group on
the subject was formed, generating a positive result, as well, the teachers began to
form a more concrete opinion, with arguments on the external evaluation. This result
observed in practice of teachers shows improvement in student learning.

Keywords: Evaluation, Prova Brasil, Teaching Practice.

1. INTRODUCAO

Como Coordenadora Pedagogica, do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental e
Educacao Infantil, ao pensar sobre o papel das avaliacdes externas no interior das
escolas, surgiram algumas indagacfes: Serd que os resultados das avaliagbes em
larga escala, em especial da Prova Brasil, interferem na préatica pedagoégica dos
professores em sala de aula?0O que representa a Prova Brasil para as instituicoes de
ensino, enquanto uma politica de avaliagdo educacional? Qual o conhecimento dos
docentes sobre a Prova Brasil? De que maneira os resultados da Prova Brasil
podem ser Uteis para auxiliar a pratica pedagégica do professor? Como a Prova
Brasil pode contribuir para o aumento do indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (IDEB) da prépria unidade escolar? Sera que o conhecimento ou a falta de
conhecimento sobre a Prova Brasil influencia na nota final da instituicdo de ensino?
Qual o papel do Coordenador Pedagdgico frente as estas indagacfes? E a visédo
deste profissional relacionando avaliacdo externa e docente.

A avaliacdo externa representa um dos principais instrumentos para a
elaboracdo de politicas publicas dos sistemas de ensino ! e redirecionamento das
metas das unidades escolares. Dentro desta visdo apresentada, a Prova Brasil se
apresenta como uma dessas avaliacdes em larga escala que sera analisada durante

o presente trabalho.

1 Sistema de Ensino é uma organizagéo e articulagao das instituigdes, 6rgdos e atividades de
educacdo e ensino de municipios, estados, Distrito Federal ou da Uniéo.
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A Prova Brasil é uma avaliagdo externa que faz parte do céalculo do indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Basica da instituicdo de ensino (IDEB), formulado
para medir a qualidade do aprendizado nacional, estabelecendo metas para a
melhoria do ensino. Muitos profissionais da Educacdo pensam que a Secretaria
Municipal de Educacéo ou 6rgaos responsaveis de cada municipio deve cobrar da
escola e ao mesmo tempo aplicar as possiveis “penalidades” as instituicbes que nao
atingem os parametros desejados no IDEB. Tendo as pesquisas com as docentes
como base e em conversas informais, chegou-se ao entendimento de que em
relacdo a esse fato, ndo é levado em consideracao a “clientela”, a situagao social e
econbmica no entorno da escola, 0s recursos recebidos pela instituicdo, entre
outros, para a realizacdo da andlise de notas. O que ocorre € que existe a
preocupacao somente em entender e analisar como é muito complexo saber por que
algumas escolas tém “notas” altas e outras ndo conseguem ter destaques nestes
indices. O professor se apresenta como um ponto chave nesta discussdo. Esta
afirmacao, que de forma perceptivel a pesquisadora observou, serviu de parametros
na realizacédo desta pesquisa-acao.

E notavel a comparacdo entre escolas e alunos. Podem-se destacar casos
de alunos que estdo no 5° ano de uma determinada escola ser comparados a alunos
de 9° ano, em outra instituicdo de ensino. Ocorre uma comparagado entre colégios
realizados por pais, professores e até mesmo pelas proprias instituicdes, bem como,
no que se refere as notas recebidas por estes estabelecimentos. Uma escola pode
se apresentar como referéncia em exceléncia no ensino devido as suas notas altas
no IDEB e outra, se apresentar como de ma qualidade devido as suas baixas notas
neste mesmo indice. Nestes termos, podem surgir davidas sobre a realidade neste
entendimento. Sera que realmente € assim? O conteludo proposto, 0 entorno da
escola, tudo deve ser discutido para se entender as notas que ambas receberam, ou
seja, essa comparacdo muitas vezes feita, ndo tem embasamento e consisténcia
para gerar tdo forte comparacao.

De acordo com Vianna (2003, p.30) “além de aspectos sociais e econémicos,
precisamos atentar para a diversidade das caracteristicas dos sistemas
educacionais em diferentes regiées, a natureza dos curriculos, a formacdo e
experiéncia do corpo docente”. Partindo deste entendimento apresentado, ha de se
acreditar que deve haver uma busca pelo conhecimento do profissional e sua
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formac&o, bem como, sobre as avaliagdes e seu uso em prol da escola. E pertinente
saber como 0s aspectos sociais interferem nestas avaliagbes, fazendo parte da
pesquisa.

O objetivo deste artigo foi investigar e analisar qual o conhecimento dos
docentes em relacdo as Avaliacbes Externas, especialmente a Prova Brasil, e de
forma especifica, apurar como a proposta de intervencao favoreceu a aprendizagem
dos discentes.Buscou-se a reflexdo sobre a relacdo entre a Prova Brasil, o
desempenho escolar e a pratica docente, e, a partir dessa reflexdo, entender os
resultados do IDEB da instituicdo em questéao.

Na tentativa de aprofundar o estudo sobre como a avaliacdo do Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica! (SAEB), a Prova Brasil, altera a pratica pedagdgica
da escola em questdo, propds-se como estratégias metodoldgicas na pesquisa 0s
seguintes instrumentos de coleta de dados: Observacdo da atuacdo do corpo
docente durante as aulas e entrevistas, além dos cadernos de planos e avaliacdes
internas elaboradas pelas docentes, para assim, ter uma melhor conclusédo de como
o trabalho das docentes foi feito. Na Escola em que esta pesquisadora atua como
Coordenadora Pedagdgica fora realizada a observacdo da préatica metodolégica do
corpo docente, no que se refere & Prova Brasil (INEP). O objetivo de tal acdo é
buscar referéncias significativas da realidade em foco.

Esta observagdo citada foi feita através das aulas ministradas pelas
professoras analisadas, cadernos dos alunos, e todo material utilizado em sala de
aula pelas professoras, como livros e atividades, ou seja, foi utilizado tudo que
amparasse na concretizagdo de forma mais segura e real, esta pesquisa- agao.
Como parte da pesquisa-acdo foi realizada uma Unica entrevista com cada
professora, previamente formulada para duas professoras, uma de Portugués e
Historia e a outra docente de Matemaética, Geografia e Ciéncias, do 5° ano do Ensino
Fundamental. Essas entrevistas, que foram semiestruturadas, e tiveram por
finalidade obter informacgBes das docentes por parte da pesquisadora. Através desta
analise, a pesquisadora buscou obter informagdes sobre a visdo das docentes em
relacdo a Prova Brasil.

1 (Saeb), é usado para conhecer o sistema educacional brasileiro em profundidade. Ele é realizado a
cada dois anos e avalia apenas uma mostra representativa dos alunos matriculados nas séries finais
do primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental e do ensino médio, de escolas publicas e
privadas, e fornece dados sobre a qualidade dos sistemas educacionais do Brasil como um todo, das
regides geograficas e dos estados.
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2. UM POUCO SOBRE A PROVA BRASIL

A Prova Brasil emergiu em 2005, por meio da Portaria n® 931, de 21 de
marco, em seu Artigo 1°, a Prova Brasil € uma avaliacdo para diagnostico, em larga
escala, desenvolvida pelo Inep/MEC. Tém o objetivo de avaliar a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados
e questionarios socioecondmicos.

A Prova Brasil é aplicada em nivel nacional, de dois em dois anos, sendo
censitaria para o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e amostral para o 3° ano do
Ensino Médio. Os estudantes respondem a itens (questdes) de Lingua Portuguesa,
com foco em leitura, e Mateméatica, com foco na resolucdo de problemas. No
guestionario socioecondémico, os estudantes fornecem informacdes sobre fatores de
contexto que podem estar associados ao desempenho, conforme j& citado
anteriormente. Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também
respondem a questionarios que coletam dados demograficos, perfil profissional e de
condicoes de trabalho. Esses instrumentos sdo fundamentais para uma analise junto
a Prova Brasil, do perfil da escola com o resultado alcancado pelos discentes. E
possivel que um aluno de um nivel social baixo tenha uma nota menor do que um
aluno que esteja em um nivel socioeconémico de melhores condi¢des. A estrutura
de vida que esse aluno se encontra pode acarretar esses resultados. Entdo os
questionarios servem para esta analise. E em relacdo ao questionario que
professores e a gestdo respondem serve para mostrar qual o perfil da instituicdo de
ensino.

Segundo o Inep (2011), os resultados da Prova Brasil permitem aos
professores verificar, em Lingua Portuguesa e Matematica, as habilidades que foram
desenvolvidas e quais ainda precisam ser melhoradas de acordo com tais
avaliagbes. Os educadores podem ter acesso as informagdes sobre as dificuldades
apresentadas pelos alunos, para assim melhorarem a didética trabalhada. Pode-se
destacar o seguinte,
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A légica é a de que para que o Brasil chegue a média de 6,0 em
2021, periodo estipulado tendo como base a simbologia do
bicentenéario da Independéncia em 2022, cada sistema deve evoluir
segundo pontos de partida distintos, e com esforgo maior daqueles
gue partem em pior situagdo, com um objetivo implicito de redugéo
da desigualdade educacional. (INEP, 2011,p.2).

E necesséario que as escolas busquem melhorar o desempenho em suas
notas para que o Brasil atinja o que foi estabelecimento como o ideal em 2022. Para
isso € preciso muito trabalho e entendimento por parte de toda a comunidade
escolar acerca das avaliacOes externas.

As avaliagcdes podem ser de diversas maneiras. De acordo com o conceito
descrito por Gois e Barbosa em seu artigo: A prova como instrumento incompleto de
avaliacdo de aprendizagem, a Avaliacdo Diagndstica visa identificar e avaliar o
conhecimento que o aluno traz, tanto antes de iniciar o curso, como ao iniciar uma
nova pratica. A Avaliacdo Somativa geralmente é aplicada ao final de cada periodo
de aprendizagem, com o objetivo de medir o conhecimento adquirido pelo educando,
sendo a mais usada pelos professores.

A Avaliacdo Formativa visa identificar se as estratégias e os recursos usados
para ensinar estdo tendo resultados positivos, ou seja, se 0s alunos estdo
efetivamente aprendendo. As avaliagGes internas, que séo cotidianas e elaboradas
pelos professores de acordo com o conteudo estudado. E avaliacdo externa que séao
aplicadas por 6rgdos fora da escola, sendo um dos principais instrumentos para a
elaboracdo de politicas publicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das
metas das unidades escolares.

A Prova Brasil deveria ter carater formativo, levando-se em consideracéo o
discente, sua potencialidade e a avaliagdo continuada da aprendizagem para que
em seguida a defasagem seja sanada, pois a meta que as escolas devem seguir em
primeiro lugar € o aprendizado do aluno. Existe também o fato dos professores
enxergarem a Prova Brasil como “Avaliagdo Somativa” com carater de nota,
guantitativa e ndo qualitativa. Esta avaliacdo externa deveria mostrar o que o aluno
sabe e 0 que ele ndo sabe para assim buscar a melhoria do trabalho do professor e
verificar a defasagem do aluno, no entanto pensa-se mais na nota da escola, em

detrimento ao conhecimento, o que coloca a Prova Brasil como uma “vild”, uma
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prova de notas, com carater somativo e ndo diagnostico. As visGes dos professores
e a finalidade da Prova Brasil muitas vezes se divergem.

A Prova Brasil serve para os pais avaliarem o nivel da escola de seu
filho. Ela foi criada sob a constatacdo de que educacdo nao €
responsabilidade apenas do professor e do aluno, mas de toda a
sociedade. Dessa forma, € importante que a sociedade tenha meios
de avaliar a qualidade da educagédo que esta sendo oferecida. (INEP,
2011).

Existe o entendimento de que a criagdo da Prova Brasil buscaria uma
alocacdo de foco na educacdo, em como ela estava sendo apresentada para a
comunidade escolar e para que o pais tivesse uma referéncia do nivel educacional
de suas instituicées de ensino, buscando a confirmacéo de que esta tarefa ndo seria
uma exclusividade apenas do professor. Assim, o trecho remete a ideia de qualidade

devendo ser assim vista e entendida por todos.

3. AVISAO DOS DOCENTES SOBRE A PROVA BRASIL

A escola destaque esta situada em Coronel Pacheco, uma cidade com cerca
de Trés mil habitantes, pertencente ao estado de Minas Gerais, se encontrando a
cerca de 30 quildbmetros de Juiz de Fora. E uma instituicio publica municipal e
atende do 1° ao 9° do Ensino Fundamental, possuindo cerca de 400 alunos. Faz
parte de uma rede de ensino composta por quatro escolas, sendo as outras trés: de
Educacéo Infantil, uma de Ensino Médio e outra localizada na Zona Rural.

Junto aos docentes foi feito um estudo sobre o resultado da Prova Brasil
utilizando-se um quadro para esta demonstracédo, visando um melhor esclarecimento
do que foi analisado. Consta como figura 1, Nivel de Proficiéncia5® Ano.

Discutiu-se uma intervencdo a partir do quadro mencionado, e de todos os
pontos mencionados a pesquisa-acao, como uma melhor estratégia de atividades.
Esta intervencdo foi pensada a partir das respostas destas professoras e da
observacéo feita no ambiente escolar, pois assim foi possivel ter a ideia de como
elas analisam a escola. Enquanto Coordenadora Pedagdgica foi feito, um estudo
junto com as professoras sobre a Prova Brasil. Na instituicdo tem-se uma vez por

més o dia da Orientagdo Pedagdgica, em que a Coordenadora Pedagdgica conversa
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individualmente com cada professora sobre o andamento de tudo que envolve 0s
alunos, e foi usado esse tempo para analisar as turmas da escola sobre avaliagbes
externas. Para subsidiar a pesquisa-acao foi feita uma visita ao Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo! (CAED), onde informacdes sobre essas
avaliacdes foram importantes para a pesquisa-acao.

O resultado apresentado no quadro abaixo foi discutido em grupo de estudo
com as professoras do 5° ano sobre o resultado da prova Brasil do ano de 2013 na
Escola Municipal Professor Renato Eloy de Andrade.

Fig.1 - Nivel de Proficiéncia 5°

Distribui¢ao Percentual dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental por Nivel
de Proficiéncia

Distribui¢do dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
| e mmmmmmmm

Sua Escola 0.00% 11.30%  17.96%  13.52%  31.76%  11.57% 9.26%

Escolas Similares 17.94% 17.06%  19.57%  17.19%  14.33% T.79% 4.06% 1.75% 0.32%
T | voiz | wwoia | wveia | wveis | wiveis | ez m m

Total Municipio 0.00% 11.30%  17.96%  13.52%  31.76%  11.57% 9.26%

Total Estado 14.38% 14.00%  16.40%  17.48%  15.78%  11.50% 6.85% 292% 0.69%

Total Brasil 24.16% 18.33%  17.65%  16.36%  11.656% TIT% 3.75% 1.38% 0.34%

Distribulgdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia e Matematica

Sua Escola 2.31%  B.98% 17.96% 29.54% 9.26%  4.54%  0.00%
Escolas Similares 3.36% 6.68% 14.59% 16.93% 20.71% 17.27% 10.49% 579%  3.23%  0.95%  0.00%
SN T ) [ 2 0 0 0
Total Municipio 2.31%  B.98% 17.96% 29.54% 9.26%  4.54%  0.00%
Total Estado 2.45% 5.08%  9.9T% 14.28% 17.07% 17.80% 14.92%  9.98%  551%  2.94%  0.00%
Total Brasil 5.81% 9.04% 1619% 18.08% 17.21% 14.36% 10.12% 591%  ZET%  144%  0.00%

Fonte: www.sistemasprovabrasil.inep.gov.br

O que se percebe é que em Lingua Portuguesa até o nivel 4 e o nivel 9, a
escola estudada estava abaixo das escolas similares. E do nivel 5 até o 8, estava
acima. Ja em Matematica, até o nivel 3 estava abaixo das escolas similares e do
nivel 4 até o 8 acima. O nivel 9 manteve-se anulado para todas as instituicdes.

1 CAED é referéncia nacional na execucdo de programas de avaliacdo educacional, na formacgéo de
especialistas na area de gestdo da educacgdo publica e no desenvolvimento de tecnologias de
administracdo escolar.
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Durante o processo de observagdo, notou-se que a pratica executada pelas
professoras superam em muito sua visdo tedrica. O entendimento € que as docentes
precisam dominar melhor o assunto e que este papel de auxilio vem da coordenacéo
pedagogica.

Este trabalho buscou mapear a visdo dos professores que atuam no 5° ano do
Ensino Fundamental sobre a Prova Brasil, a concepc¢ao de avaliacdo que ela revela
e identificar se os resultados dessa prova exigem mudancas de suas praticas
pedagdgicas e, em caso positivo, como isso se da, fazendo assim a intervencéo
pedagogica.

Como ponto de partida fora feita a observacéo, durante dois dias, das aulas
das professoras do 5° ano, uma aula de Portugués durante duas horas e outra de
Matematica no segundo dia, também de duas horas, sendo estas, docentes
distintas. A permanéncia desta pesquisadora na sala de aula teve o objetivo de ver
gual a metodologia usada por elas, como as docentes preparam os alunos para as
atividades, avaliagbes, como a Prova Brasil. Também, como fazem as mediagdes.
Verifica-se que as docentes oferecem a devida atencao a todos os alunos. O dever
de casa é a fixacdo do que eles aprenderam em sala, elas seguem o planejamento
feito no inicio do ano letivo. E perceptivel que o trabalho da coordenadora
pedagdgica teve um resultado positivo com elas, ja que estédo realizando atividades
com a Prova Brasil, de forma detalhada, aprendendo sobre este instrumento de
avaliacdo, em grupo de estudo em uma analise detalhada sobre o assunto em
guestao.

Foi feito o uso de entrevistas com as professoras do 5° ano, para aprofundar
mais sobre dados sobre sua docéncia e sobre a Prova Brasil. O roteiro das
entrevistas de estudo contemplou os seguintes aspectos: A sensacao da escola no
dia da aplicacdo da Prova Brasil; A opinido quanto a divulgacdo dos resultados; A
implicacdo dos resultados no trabalho da escola; As acdes desenvolvidas a partir
dos resultados.

O perfil das professoras participantes caracterizava-se da seguinte maneira: A
professora de Lingua Portuguesa trabalha a cinco anos nessa escola, sendo esta
sua segunda experiéncia no 5° ano, somente em Lingua Portuguesa. Seu vinculo
empregaticio é efetivo, foi nomeada neste ano de 2015, na rede municipal de

ensino. Sua formacdo académica € em Pedagogia, e sO possui este cargo. A
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professora de Matemética trabalha a cinco anos nessa escola, sendo esta sua
terceira experiéncia no 5° ano, somente em Matemética. Seu vinculo empregaticio é
efetivo, foi nomeada neste ano de 2015, na rede municipal de ensino. Sua formacéo
€ Normal Superior, s6 possui este cargo.

Pelas entrevistas foi possivel verificar o que as professoras pensam a respeito
da Prova Brasil e a falta de conhecimento a respeito da mesma. Na entrevista a
professora de Matemética ainda destaca o sentimento de apreensao e preocupacao.
Isso € percebido na resposta seguinte: “No dia da aplicagdo da Prova Brasil fico
extremamente ansiosa, nem durmo”. A professora disse isto no intuito de mostrar-se
muito preocupada com a Prova Brasil, pensando que este resultado, se for positivo,
sera um ganho da equipe, porém, se for negativo, sera “culpa” dela. Descobriu-se,
por exemplo, que é necessério trabalhar questdes de multipla escolha para que os
discentes ndo tenham dificuldades na hora de fazer a avaliacéo, ja que a Avaliacéo
Externa ndo apresenta questdes dissertativas. Nao se pode dizer que € treino, mas
sim uma amostra para os discentes da forma que a avaliagédo é elaborada.

As professoras disseram que as escolas que apresentam notas com baixos
indices de qualidade na Prova Brasil sdo consideradas pela sociedade como ruins e
as de altos indices de qualidade na mesma prova, com uma instituicdo boa.
Percebeu-se, através da entrevista que as professores, ndo sabem como se calcula
o IDEB.

Entende-se gque essa entrevista representa um fator muito importante para se
encontrar as respostas para as perguntas formuladas anteriormente. Confirmada a
problematica que havia na percepc¢édo da Coordenadora Pedagdgica, quanto a teoria
sobre a Prova Brasil e o desconhecimento das professoras, o que poderia de
alguma forma prejudicar a nota que a escola deve receber em relagcdo aos
parametros do IDEB, foi fundamental comecar a discutir sobre a Prova Brasil. Uma
das professoras entrevistada destacou o fato da falta de elo da familia com a escola.
Ndo ha muita cobranca dos pais, o que pode influenciar na aprendizagem e
consequentemente nos resultados das avaliagfes, uma vez que ndo acompanham e
muitas vezes ndo participam ativamente das tarefas distribuidas aos alunos,
exigindo, contudo, desempenho de seus filhos. A visita ao CAED, que fica localizado
em Juiz de Fora- MG, foi muito enriquecedora para este trabalho. Apls a

Coordenadora ter acesso a duas pessoas que trabalham com Avaliagdo Externa em
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larga escala, foi realizada uma entrevista com o analista de dados, que durou cerca
de lhora e 15 minutos, sendo muito proveitoso nas informagdes coletadas. O
objetivo foi ir a um lugar que é referéncia em Avaliacdes externas para um melhor
entendimento por parte da escola e assim consequentemente passar as informacdes
detalhadas para as professoras.

O analista de dados que foi entrevistado revelou que as provas poderiam ser
melhores aplicadas. Os professores julgam as avaliagbes como medindo apenas o
quantitativo da escola, as notas. O CAED vé muito a eficacia nas avaliagdes, pois
julga que este instrumento é um termdémetro na qualidade do ensino. Ele diz ser o
meio termo, as provas ajudam qualitativamente, mais podem ser talvez melhores
aproveitadas, com capacitacdo para professores sobre avaliacfes, didaticas e
educagéo de forma geral. Que todas discutam este tema. O entendimento por parte
dos docentes deve ser mais claro.

As provas sdo corrigidas por estudantes contratados pelo CAED, por um
periodo determinado e a elaboracgédo é feita por uma equipe fechada, que em alguns
casos pode haver contratos também.

As pesquisas que o CAED faz sobre o desenvolvimento da Educagéao, como
por exemplo, dos questionarios socioecondémicos (na Avaliacdo do Proeb) sdo muito
ricas e proveitosas para a escola, ja que diz muita coisa na Educacdo. Os alunos
carentes apresentam um desempenho mais comprometido, inferiorizado. Segundo
Cotta (2001),

O Saeb aplica também questionarios socioeconémicos que permitem a
investigacdo sobre os fatores associados ao rendimento escolar. O
objetivo é fornecer indicadores que orientem a elaboracao e a revisao
de politicas federais e estaduais voltadas para a melhoria da qualidade
de ensino. (COTTA, 2001, p.92)

O CAED propbe a capacitacdo para professores de todo o Brasil sobre
avaliacdo, porém, o nimero de docentes atingidos ainda é muito pequeno, mas esta
em crescimento gradativo. Para a instituicdo mencionada neste artigo cientifico, a
visita foi significativa, uma vez que da entrevista surgiu a orientacdo de realizar uma
reunido de equipe com as professoras, para que se efetivasse uma conversa
buscando a orientacdo, gerada através da discussao sobre o tema.
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Relatando o caso da escola fonte desta pesquisa, que possui um bom
desempenho na Prova Brasil, e o IDEB de 6,3, existe ainda por parte da
coordenadora pedagodgica uma preocupacdo com a parte tedrica das professoras,
trabalhando-se como projeto de intervencgéo, um grupo de estudos com as docentes
da escola.

Foi iniciada a intervencdo com as professoras do 5° ano do Ensino
Fundamental, no prazo estabelecido, porém sdo muitas as informagdes sobre
avaliacOes externas. Esta intervengéo consta de um melhor estudo das docentes
para assim poderem melhorar a pratica, entenderem o significado das avaliagbes
externas para nao apenas critica-las. Também, uma melhor preparacdo do ensino
aprendizagem dos alunos, e assim a melhora da Educagdo no municipio. A
Coordenadora Pedagdgica e as duas entrevistadas estdo fazendo um estudo sobre
a Prova Brasil, porém é um assunto em longo prazo. Para que o assunto fique
entendido é preciso muita leitura, reflexdo e discussao.

Esta tarefa ja se iniciou na prépria escola, com um prazo de 15 dias, para que
todo o material encontrado seja lido, evitando assim falhas nos processos
planejados. A finalidade foi transformar a tarefa em algo interessante e ndo uma
obrigacao de estudo. Também nao foi interesse desta atividade sobrecarregar as
professoras, jA que a escola oferece o curso do PACTO!? oferecido pelo governo
federal, onde todas as professoras devem estar presentes uma vez por semana no
contraturno. Este curso ajuda na Alfabetizacéo das criangas até o 3° ano do Ensino
Fundamental, o que consequentemente ajuda no desenvolvimento da Prova Brasil,
assim estas criancas sao melhores preparadas com a formacdo continuada feita
pelas professoras.

Nestas discussdes foram descobertas muitas coisas que poderdo ser
sanadas, como a dificuldade dos alunos em fazer provas de mudltipla escolha.
Trabalhou-se com simulados, ndo para “treinar’” os alunos, mas para que eles

estivessem preparados para estas avaliagées, como para futuros concursos

1 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um compromisso formal assumido
pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que
todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental.
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publicos, outra descoberta das professoras foi sobre o calculo do IDEB, questdes
frequentes usadas com repeticdo nas provas, 0 que realmente € desejavel que o
aluno saiba. De acordo com Cotta (2001, p.97)

O objetivo geral do Saeb é monitorar as politicas voltadas para a
melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do sistema educacional
brasileiro no ambito da educacdo bésica. A cada dois anos, sao
aplicados testes de rendimento a alunos da 42 e 82 séries do ensino
fundamental e da 3a série do ensino médio, nas varias disciplinas
que integram as propostas curriculares das 27 unidades da
Federacao. Tais testes visam aferir “o que o aluno sabe e é capaz de
fazer”, isto €, o conhecimento, o nivel de desenvolvimento cognitivo e
as habilidades instrumentais adquiridas pelo aluno na sua passagem
pela escola. (COTTA, 2001, p.97)

Levando em conta os encontros para estudo das Avaliagcbes Externas, foi
feito primeiramente a intervencdo com as professoras, realizando reuniées com as
mesmas, buscando através de um estudo mais aprofundado do tema, em grupo,
para que delas surgissem consequéncias, como a melhora na didatica, a inovacao,
recaissem sobre os discentes. Professoras com mais informag&o preparam aula com
mais sabedoria, pois a cada dia, mais descobertas sdo feitas e as docentes que
procuram se capacitar estdo sempre tentando ser eficientes em suas aulas. Todo o
receio que as professoras possuiam foi eliminado, reforcando que a escola € uma
equipe e que a busca constante pela eficiéncia institucional nas notas do IDEB, bem
como sua ineficiéncia néo recairia somente nas professoras do 5°ano.

Sendo assim, € necessario que as professoras estejam em constante
aprendizado, atualizando-se na busca da qualidade do trabalho, visando a eficacia
da educacéo dos alunos no ambito nacional.

Paro (2008), apresenta a gestao democratica na escola publica e mostra a
Educacéo a servico do Estado e como esta gestdo deve se empenhar em promover
0o bem da instituicdo. Assim, dentro destas diretrizes propostas pelo autor, os
encontros entre a coordenacdo pedagdgica da escola e seu corpo docente, se
tornaram mais efetivos e apresentaram um consenso positivo nos objetivos
propostos. Houve uma interacdo, com leitura, discussdo das ideias apresentadas
pelos materiais acima descritos. Ocorrera uma analise da dissertacdo de mestrado

Avaliacdo sistémica da educacao basica: a prova Brasil na 6tica de professores do
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municipio de Juiz de Fora defendida na UFJF. As duvidas que surgiram foram
pontualmente eliminadas, e para isso, o CAED foi fundamental.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As indagacbes do estudo foram sanadas durante a pesquisa. Os resultados
aparentemente demonstram interferir na prética pedagogica do corpo docente, uma
vez que as professoras sentem-se avaliadas, entdo, procuram melhorar sua pratica,
caso ndo tenham atingido uma aprendizagem significativa nos alunos. E facil
perceber esta mudanca de postura, ao se verificar a execugao das provas internas
realizadas pelos alunos, quando estes ficam com suas notas abaixo do esperado.

A Prova Brasil para muitas instituicdes representa a “nota” da escola em
termos gerais de eficacia, contudo, conforme apresentado neste artigo, o senso
escolar contribui também para este fator numérico. Os docentes acreditam que o
IDEB é representado apenas pela nota da avaliacdo mencionada. Entretanto € um
somatorio da prova com os dados do censo escolar, entédo, fatores como distorcéo,
idade, série e repeténcia contribuem para a nota do IDEB. Nota-se assim que o
conhecimento sobre a Prova Brasil ainda é muito pequeno, pois muitos professores
ndo sabem o objetivo desta prova. Este fato € notavel pelas perguntas feitas pelos
docentes em relacdo as avaliacdes. Os resultados da avaliagdo externa mencionada
devem ser analisados a cada prova feita, assim que os resultados estao disponiveis
na internet ou chegam para a escola é importante que seja discutido para um
possivel enriguecimento sobre o assunto. Isso significa melhores condi¢cdes de
aprendizagem para os alunos. A coordenacdo deixou esta visdo clara para as
professoras em orientagfes pedagdgicas semanais.

A falta de conhecimento sobre a Prova Brasil, influéncia no resultado da
mesma, ja que o professor tem que saber o0 que vai ser cobrado e como esta
avaliagédo é formulada, para assim trabalhar com tipos de textos semelhantes aos da
prova e elaborar o planejamento anual com atividades que s&o cobradas. A
Coordenacédo Pedagdgica deve dar sempre suporte ao professor e auxilia-lo nas
davidas. A docente precisa de um apoio pedagdgico para sempre ajuda-lo e discutir
ideias

Uma constatacdo no inicio de conversa com as professoras foi a de que a

Prova Brasil ndo tem favorecido a melhoria da educacéo basica, pois esse tipo de
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avaliacdo, de um modo geral, ndo possibilita conhecer a realidade do aluno e
também n&o melhora o nivel de aprendizagem dos discentes. Como dificuldade, é
apresentado o fato deste assunto ndo fazer parte do acervo de leituras realizadas
pelas professoras, somente depois dessas discussdes € que elas comecaram a
procurar e a entender sobre o assunto mencionado e a ler sobre o tema abordado.

A metodologia proposta para desenvolver a pesquisa-acao foi a observagéo
das aulas ministradas pelas professoras, entrevistas e uma visita formal ao CAED,
onde foi possivel conhecer sobre Avaliagdo Externa. A observacdo das aulas se
passou de maneira tranquila, sendo a conclusdo da Coordenadora Pedagogica
sobre este fato, satisfatoria neste aspecto. Ja nas entrevistas escutou-se a fala de
outras pessoas, e foi possivel tirar outras conclusdes.

Apurou-se nas entrevistas que as professoras véem na avaliacdo um
termémetro que mede se o professor realiza um bom trabalho ou ndo. Dessa forma,
os professores se sentem responsabilizados pelos resultados conquistados e
acabam se obrigando a melhorar o nivel dos estudantes na avaliagdo, pois
acreditam que a gestdo ira constatar que se os estudantes forem mal na prova,
consequentemente, a instituicdo tera um baixo IDEB, sendo a “culpa” delas. Essa é
a visdo das professoras. A Coordenacdo Pedagodgica considera que a Avaliacao
externa é um instrumento para melhorar o trabalho da equipe escolar, e ndo culpa
os professores das séries apresentadas na pesquisa pelo fracasso ou sucesso dos
resultados. Existe um elo entre todos e os membros da equipe trabalham para o
bem do conjunto. Independente do resultado o mérito é de todo o grupo.

A avaliacao deve servir para mostrar como esta a escola de forma global e
ndo o trabalho de um docente apenas. Como é feita no 5° ano, mostra o trabalho
dos professores das séries anteriores também, pois eles que comecgaram o trabalho
de formacgéo dos alunos.

Observaram-se as visdes e concepcdes das professoras, ficando claro que na
entrevista, as professoras nao leem sobre os estudos de avaliagdo sistémica, tanto
as obras dos pesquisadores que estudam o tema quanto os documentos oficiais.
Constatou-se que as professoras supdem o0s objetivos da Prova Brasil, tém receio e
inseguranca quanto ao sentido dessa avaliacdo sistémica para as escolas. . A
coordenadora pedagodgica percebeu o quanto as professoras tém receio em falar

sobre avaliagédo externa, pois acreditam serem avaliadas.
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Sobre o objetivo que buscou possiveis relagbes entre o reconhecimento da
Prova Brasil como instrumento de busca por melhoria do ensino, assim, nao
valorizavam a avaliacdo. Apos o inicio dos trabalhos em grupo, notou-se um melhor
entendimento do seu conceito primario.

Houve interferéncia nas avaliagdes internas, pois as professoras comecaram
a trabalhar com simulados, apés o inicio da intervencdo. Embora a Prova Brasil
produza resultados de desempenho por escola, a maneira de comunica-los ndo tem
possibilitado as escolas a assimilagdo das analises e a mudanca no cotidiano de
suas acOes. Esta afirmacao é feita pelo fato de muitas vezes o resultado ndo ser
trabalhado pela gestdo das escolas com os docentes, assim os profissionais ficam
sem saber como trabalhar esta prova, precisam ser orientados para mudar a pratica,
se necessario. Pela fala das professoras entrevistadas, pode-se concluir que as
informacBes geradas na avaliacdo nacional tém se concentrado na expressao
numeérica das médias de desempenho e do IDEB, apresentando um baixo potencial.

Ressalva-se que o problema ndo esta na avaliacdo em si, pois ela € uma
ferramenta na efetivacdo e no controle das politicas. Constatou-se pelos estudos no
tema que as autoridades fornecem aos profissionais envolvidos no processo as
orientacdes sobre a forma como a avaliacdo deve ser aplicada, e que estes, apds se
apropriarem das informacgdes trabalham os dados coletados e buscam promover
mudancas na realidade diagnosticada.

Concluiu-se que a Prova Brasil deve ser bem compreendida, para que 0s
objetivos ndo se percam nas visdes pessoais dos envolvidos no processo. As
professoras devem buscar mais o estudo sobre a avaliagdo externa e dentro desta
acado, propor e expor ideias. Sua base seria a melhoria dos argumentos para que a
Educacdo melhore. Com isto, muitos professores que néo séo capacitados poderiam
assim o ser, e de certa forma, discutiiam com conhecimento de causa sobre as
propostas do governo. O governo por sua vez, deveria analisar melhor como as
informacdes sobre as avaliacfes externas chegam as escolas, para que todos falem
a mesma lingua. O mais interessante seria a capacitacdo continua, gerando
informagdes mais atualizadas. Dentro destes parametros e da visdo da Prova Brasil,
dos docentes e da coordenacdo pedagdgica, o foco se confirma no ensino-
aprendizagem do aluno.
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O USO DA LOUSA DIGITAL NO ENSINO: POTENCIALIDADES E DIFICULDADES

Ana Paula Rodrigues Kuhls Lemos 1
Leila Maria Aradjo Santos 2
RESUMO

Este artigo é parte da dissertacdo realizada junto ao Mestrado em Tecnologias
Educacionais em Rede da UFSM relacionado a uma estratégia diferenciada para o
ensino da disciplina de Informatica com o apoio dos recursos da Lousa Digital. O
objetivo desta pesquisa foi o de estudar o uso da Lousa Digital no ensino Técnico,
com o fim de verificar as contribuicbes que a mesma pode acrescentar nas aulas,
oportunizando aos professores interessados em utilizar este recurso uma reflexao
sobre o seu uso, motivando-os para que facam uso do mesmo com 0 objetivo de
aprimorar suas aulas. A metodologia utilizada passa pelo estudo da Lousa Digital, da
aplicacdo da mesma em aulas em dois cursos de nivel técnico, realizando um
comparativo de ensino entre elas, obtendo também ao julgamento dos alunos
envolvidos e finalizando com uma entrevista com a professora que observou as
aulas relatando sua percepcao sobre o uso da mesma. A pesquisa mostrou que a
receptividade das aulas por meio da Lousa Digital se deu de maneira positiva de
acordo com os alunos e a professora envolvida. Evidenciou pontos positivos e
negativos no seu uso, concluindo que as aulas se tornaram mais atrativas,
aumentando assim o interesse pelo contetdo abordado quando utilizamos a Lousa
Digital como instrumento pedagdgico.

Palavras-chave: Ensino, Lousa Digital, Tecnologia Digital Interativa.

ABSTRACT

This article is part of the thesis held by the Master in Educational Technology
Network of related UFSM a differentiated strategy for teaching Informatics discipline
with the support of Digital whiteboard resources.The objective of this research was to
study the use of the digital whiteboard in technical education, in order to verify the
contributions that it can add in class, providing opportunities for teachers interested in
using this resource to reflect on their use, motivating them to make use of it for
improving their classes. The methodology used through the Digital whiteboard study,
application of the same classes in two technical courses, performing a comparative
education among them, obtaining also the judgment of the students involved and
ending with an interview with the teacher who observed classes reporting their
perception of the use of the same. Research has shown that the receptivity of the
classes through the Digital whiteboard occurred in a positive way to deal with
students and the teacher involved. Showed strengths and weaknesses in its use,

1 Aluna do curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Tecnologias Educacionais em
Rede da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM,RS). E-mail: aninhakuhls@hotmail.com

2 Orientadora Proft¢, Dr® da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). E-mail:
leilamas@gmail.com
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concluding that the classes have become more attractive, thereby increasing interest
in the content addressed when using the digital whiteboard as an educational tool.

Keywords: Education, Digital board, Interactive Digital Technology.

1. INTRODUCAO

A tecnologia esté presente no cotidiano escolar e 0 uso de midia digital como
apoio educacional exige mais cuidados na educacdo em relacdo a escolha dos
recursos e metodologias, para que estes venham proporcionar ganhos ao estudante

em sua aprendizagem, e futuramente em sua vida para que ele possa desfrutar de
uma qualificacdo adequada a realidade digital em que vivemos hoje. Portanto, é
necessario fazer com que a informacéo adquirida por meio da tecnologia se
transforme em conhecimento, e somente ter este recurso disponivel ndo é o
suficiente, tampouco saber manusea-lo garante a eficacia do ensino. Mas, é preciso
ter capacidade para avaliar e processar as informacdes adquiridas e compartilhadas.
Devido aos avancos tecnolégicos, profissionais das areas da Tecnologia,
Comunicacéo e Design, juntamente com profissionais da Area da Educacao, entre
outros,unem esfor¢os no desenvolvimento de estudos e pesquisas com o objetivo de
criar ou melhorar as ferramentas e recursos tecnologicos para 0 uso no campo
educacional. Com isso, cria-se a necessidade de o educador se atualizar e se
adaptar aos novos recursos e a obter conhecimentos que venham auxilid-lo em sua
pratica pedagodgica, com a intencdo de tornar o ambiente de ensino um lugar
estimulante.

Um exemplo disto € a Lousa Digital (LD), que ndo é um recurso novo, mas é
considerado um equipamento inovador no contexto escolar, pois € pouco utilizada
devido a falta de conhecimento dos educadores e pelo pouco estudo feito sobre ela
no Brasil. A LD foi criada para tornar as aulas mais interativas, de forma colaborativa
e contextualizada, e j4 estad disponivel em diversas escolas. Ela possui varias
ferramentas para auxiliar o educador na sua pratica pedagogica. Permite a utilizacédo
de materiais criados pelo educador ou de materiais digitais, podendo ampliar as
possibilidades de exploracdo de conteudos conectando-a a Internet, tornando mais
um facilitador do processo de ensino.

Com o intuito de colaborar para que a LD seja mais utilizada no ensino,

buscou-se através desta pesquisa realizar um estudo junto a estudantes de uma
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escola técnica, com o escopo para identificar algumas potencialidades desse
recurso que possam motivar aos educadores a buscar mais conhecimentos para sua
utilizacdo. Assim, esta pesquisa pretendeu investigar a seguinte questdo: Qual o
impacto do uso da Lousa Digital no ensino de estudantes do ensino técnico?

Este trabalho tem como objetivo geral: Analisar as potencialidades e
dificuldades do uso da Lousa Digital no ensino técnico. Dentro deste objetivo,
detalha-se o estudo com o0s objetivos especificos que visam apresentar o Ensino
Técnico no Brasil, assim como a cultura e as tecnologias digitais interativas; aplicar
Seus recursos em uma perspectiva educacional digital e avaliar os impactos do uso
da LD no ensino técnico.

A pesquisa apresenta um relato sobre o inicio desta caminhada, enfatizando
as percepcdes sobre os desafios e as possibilidades de uso da Lousa Digital no
Ensino Técnico. Para tanto abordou-se o Ensino Técnico no Brasil contemporaneo
considerando sua evolucdo e a importancia do Ensino Técnico ndo somente como
instrumentalizacdo para o mercado de trabalho, mas também como base para
estudos posteriores. Fez-se uma revisao literaria sobre suas funcdes técnicas e suas
possibilidades pedagogicas, descreve-se o percurso metodologico para a realizagédo
do estudo. Por fim, realizou-se a analise e a discussdo dos resultados obtidos no

desenvolvimento do estudo, finalizando com as consideragdes finais.

2. ENSINO TECNICO NO BRASIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei 9394/96 (BRASIL, 2006)
chama o Ensino Técnico no Brasil de “Educacdo Profissional”. A intencdo da
Educacdo Profissional € trabalhar com a educacgédo direcionada para a formacéo
profissional voltada ao mercado de trabalho.

No ano de 1971 acontece uma intensa reforma na educacdo basica,
promovida pela lei 5.692/71, essa lei visava que a formacdo do estudante fosse
suficiente para o desenvolvimento de suas potencialidades como a qualificagédo para
o mercado de trabalho, transformando o ensino de nivel médio como sendo
profissionalizante para todos. (MEC, 2007).

Apesar disso nas escolas ligadas a rede federal de ensino a realidade foi
diferente, as chamadas ETFs - Escola Técnica Federal, EAFs - Escolas
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Agrotécnicas Federais, as quais originaram o CEFETS — Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica. Essa atuacdo foi viabilizada precisamente pelo que faltou
aos sistemas estaduais de ensino, ou seja, financiamento adequado e corpo docente
especializado, o que também teve e continua tendo uma estreita relacdo com o
financiamento, pois a politica de remuneracdo docente na esfera federal € muito
distinta daquela das redes publicas de educagcdo(MOURA, 2010).

No entanto, cada vez mais os jovens se dao conta dessa necessidade do
mercado. Devido a essa percepg¢do, ao longo dos anos vem crescendo o numero de
matriculas no ensino profissionalizante no Brasil. Esses dados podem ser
evidenciados pelo censo 2007 a 2013 relacionado a educacédo basica profissional,
obtendo um total de matriculas de 780. 162 no ano de 2007. J& no ano de 2013, o
total de matriculas foi para 1.441.051. Um significativo aumento de
aproximadamente 100% em apenas seis anos (MOURA, 2010).

O mercado de trabalho é altamente atualizado, as mudancas sao constantes,
exigindo dos seus profissionais que acompanhem esse ritmo, por consequéncia, €
fundamental essa qualificagdo para atuar profissionalmente. “Essas mudancgas
ocorrem principalmente no fator tecnoldgico, que a cada dia exige dos profissionais
novos conhecimentos e competéncias para acompanhar os avancos da tecnologia.
"(DIAS, 2015, p.1).

O que se percebe nas modalidades do ensino técnico € o pouco uso das
Tecnologias de Informag&o e Comunicacao (TIC), mesmo que disponiveis em muitas
unidades de ensino. Quanto ao profissional da educacao, este se encontra inserido
num emaranhado de conexdes e que ndo esta preparado para enfrentar essa
mudanca, mesmo percebendo-a como extraordinaria. No ensino técnico ndo existe
uma tecnologia especifica a ser utilizada, nem tampouco uma féormula Unica de
utilizacdo destes recursos, porém, possibilita um leque de oportunidades que podem
tornar o ensino mais atraente, cabendo aos educadores buscarem habilitacdo para
utiliza-las, adequando-as as necessidades e especificidades de cada curso e de
cada alunado.

No entanto, 0 uso dessas tecnologias ainda estdo muito aquém do esperado,
conforme a pesquisa realizada para compor este estudo. E necessaria uma acéo
mais efetiva de formacdo dos educadores para que possam interagir com as
tecnologias nas praxis pedagogica, estimulando e facilitando a difusdo do
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conhecimento, fornecendo subsidios para que os estudantes, aprimorando o uso da
informatica no processo de ensino dos estudantes do ensino técnico, preparando
para o mundo do trabalho.

A cultura e as tecnologias digitais interativas

A era digital possibilita novas oportunidades para as pessoas realizarem suas
acOfes em contextos diferentes, com tecnologias distintas, configurando novos
caminhos para se interagir, € aumentar sua constante compreensao sobre o mundo
e sobre a cultura (MARTINS, 2003). Elas mudaram a forma de se relacionar das
pessoas, de investir, de ir ao banco, de fazer compras. Essas tecnologias acabaram
adquirindo um importante papel no dia a dia dos individuos, automatizando e
provocando uma maior agilidade nas acbes e no mercado atual, influenciando
decididamente na relacdo espaco e tempo envolvendo desde as a¢gdes mais simples
do cotidiano até as mais complexas demandas atuais em todas as esferas da
sociedade.

Com a internet gerou-se diversas oportunidades e possibilidades de
comunicacdo, podendo ela ser apenas um meio de entretenimento, pesquisa e
relacionamento, como também uma forma de renda e trabalho. Na chamada “Era
Digital”, os meios tecnolégicos podem ser empregados de forma inumeravel, ir
contra a tecnologia é estar contra o avanco do ser humano, pois ela possibilita
alcancar os indicadores maximos de desenvolvimento em um curto periodo de
tempo jamais visto anteriormente, obtendo por meio delas os melhores e mais
precisos resultados por atingir um grande numero de informacfes e pessoas em
tempo real com baixo custo.

Nesta perspectiva, a visdo do Ministério da Educacgédo e Cultura (MEC), de
inserir as Tecnologias Digitais Interativas (TDI) nas escolas, desde sua iniciativa até
0 presente momento, pretende fazer com que o educador as utilize desde seu
planejamento, tendo como intencdo fornecer ao estudante uma possibilidade para
maior desenvolvimento das informacdes, proporcionando por meio delas, que o0s
mesmos possam buscar, comparar, e avaliar, abrindo um leque de oportunidades
que as TDI possibilitam. Sendo assim, elas admitem criar situacdes onde o
educando consegue interagir com o0s conteldos das mais diferentes formas, tais
como: videos, jogos, musicas, ambientes virtuais de aprendizagens, sites de busca...
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As TDI, quando estédo a disposi¢do do educador e dos estudantes podem ser
de grande valor para transformar e melhorar o método de ensino. Mercado (2009),
ainda analisa que atualmente o maior problema em relagédo ao uso das mesmas nas
escolas, ndo € a falta de acesso a informacdo ou das tecnologias, e sim a
insuficiente habilidade critica e procedimental para lidar com a multiplicidade e
quantidade de informacdes e recursos tecnoldgicos. Entender e saber utilizar “(...)
implica a aprendizagem de procedimentos para utilizar estas tecnologias e,
principalmente, a aprendizagem de habilidades relacionadas ao tratamento da
informacao.” (MERCADO, 2009, p.10).

Quanto a capacitacdo do educador frente as TDI, isto ja vem sendo
provocado a mais de trés décadas. A primeira acdo em relacdo a formacéo
tecnoldgica do educador para a utilizacdo do computador na educacao foi em 1983,
com o projeto do MEC chamado “Educagao por Computadores” (Educom), neste
periodo ndo se tinha profissionais qualificados para atuar frente ao computador de
forma pedagdgica. (ANDRADE; LIMA, 1993). Diante desta constatacdo podemos
perceber que esta inquietacdo j4 existe ha algum tempo. Apesar de todos os
avangos relacionados a criagdo de mais tecnologias para a educacdo, ainda se

encontram docentes incapazes de atuar frente as TDI disponiveis em sala de aula.

Lousa digital (LD)

A Lousa Digital, conhecida como quadro interativo, e-board, whiteboard ou
ainda Lousa eletrénica. Em sua maioria, consiste em um quadro conectado a um
computador e este a um projetor multimidia. A primeira LD foi criada no ano de
1991, por Davi Martins, dono na empresa Smart Technologies, com o nome de
Smart Board (TOYAMA, 2008).

A Lousa Digital foi criada para tornar o ensino mais interativo, de forma
colaborativa e contextualizada, esta disponivel em diversas salas de aula nas
escolas. Ela possui varias ferramentas para auxiliar o educador na sua prética
pedagdgica. Desta maneira, permite 0 acesso a materiais digitais e a Internet
podendo facilitar o processo de ensino utilizando recursos metodolégicos, seja em
forma de videos, com a apresentagdo de slides, num editor de texto, com links de
sites da internet que julgar interessante ou achar oportuno, dando flexibilidade a aula

ao criar um caminho de comunicacdo com assuntos, que complementarao o
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conteudo.

Acredita-se que indiferente do tipo de Lousa Digital, ela pode contribuir de
maneira significativa para o aprendizado. A ideia é destacar sua utilizacdo como
recurso pedagodgico, tendo-a como instrumento facilitador para estabelecer relactes
entre 0 ensino e sua aplicacdo, oportunizando aulas mais dinamicas e participativas,
criando metodologias convincentes e atraentes, onde a pratica pedagdgica do
educador corresponda com a realidade dos seus estudantes, pois estas tecnologias
nao sao desconhecidas pelos jovens.

A Lousa Digital incorpora todas as funcionalidades que o computador possui,
ou seja, isto inclui todos seus aplicativos, como editores de texto, planilhas
eletrdnicas, apresentacdo de slides, dentre outros, além do acesso a Internet e a
todos os softwares instalados. Tendo isto, como uma das grandes vantagens, pois
tudo que se criar de novo em relacdo a software, aplicativos etc., a Lousa Digital
também faré uso disto, sem precisar de atualizagéo.

Ela da a oportunidade de uma mudanca metodoldgica, ao agregar um recurso
tdo amplo, como a Internet, que abrange diferentes formas de aprender e de se
obter informagdes, substituindo o quadro, apresentacbes sem movimento ou com
pouca interacdo, através de atividades mais atraentes e mais parecidas com a
cultura dos jovens. Suas funcionalidades dao novas possibilidades de ensino, pois
aborda diferentes estilos de aprendizagem.

Num primeiro olhar, pode se pensar que as aulas se dardo da mesma forma
quando se utiliza slides na apresentacdo de contetdos, ou 0 mesmo que uma TV e
um aparelho de DVD fazem ao transmitir um filme ou video. No entanto, ao
conhecer as funcdes da Lousa, verifica-se que seu grande diferencial é a interacado
gue ela permite com o préoprio conteudo que esta sendo trabalhado, pois permite
selecionar, recortar, destacar algum assunto que for importante e até mesmo fazer
anotacdes ou explicacbes no proprio material que estd sendo exposto na tela.
Quando realizadas algumas destas fun¢bes sobre ela, o computador reconhece o
que se fez,devido a um software especifico que vem juntamente com a Lousa
Digital, dando a possibilidade de arquivar o material modificado na prépria Lousa.

Outra caracteristica interessante da LD é ser muito parecida com 0s recursos,
gue a maioria dos jovens estdo habituados a utilizar em seu cotidiano,
como:palmtops, celulares, netbooks, tablets, etc., os quais possuem a tela sensivel
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ao toque, proporcionam interacdo, possibilidade de acesso a rede de Internet, a
videos e informagBes em tempo real, funcionalidades estas de que a Lousa também
dispoe.

Ainda tém a vantagem de ser muito parecida com recursos ja utilizados na
escola, tais como a televisao, o video, a Lousa tradicional e o computador, pois além
das particularidades, que somente ela possui, ainda retne todas as func¢des destes
recursos ja conhecidos e usados nas instituices de ensino.

Ao agregar a LD a metodologia de ensino, ambos, educador/estudante, seréo
beneficiados com a qualidade do acesso, da gestdo e da exposicdo dos conteudos
educativos. A Linguagem Digital Interativa presente na Lousa permite a exposi¢ao
de materiais didaticos contendo estimulos visuais, sonoros e de toque, por meio de
imagens, tanto estaticas como em movimento, textos com hiperlinks, sons, musica,
videos, graficos, simulagdes e entre outros (NAKASHIMA, 2008c).

Percebe-se, com isto, que aos poucos as escolas estdo sendo equipadas com
LD, mas que isto ainda ndo se mostra suficiente para a plena utilizacdo das

mesmas.
3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A abordagem deste estudo metodolégico foi a qualitativa, do tipo
experimental, sendo uma pesquisa dedutiva, partindo da hipétese de que os
estudantes ndo tém aulas por meio da Lousa Digital. Trata-se de uma Pesquisa-

Acao por ser um problema coletivo (GIL, 1994a p. 43).

A pesquisa-acao € um tipo de investigagéo social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao
ou com a resolugdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 1992, p. 14).

Esta pesquisa se qualifica como de natureza aplicada, pois tem o intuito de
resolver um problema real.De acordo com Barros e Lehfeld (2000, p. 78), a pesquisa
aplicada tem como motivacdo a necessidade de produzir conhecimento para
aplicacdo de seus resultados, com o objetivo de “contribuir para fins praticos,

visando a solugcdo mais ou menos imediata do problema encontrado na realidade”.
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Appolinario (2004, p. 152) salienta que pesquisas aplicadas tém o objetivo de
“resolver problemas ou necessidades concretas e imediatas”, sendo esta a intengao
desta pesquisa.

Para desenvolver a pesquisa optou-se por uma amostra ndo probabilistica,
uma vez que fica mais alinhada aos objetivos do estudo, amostra por conveniéncia,
devido a acessibilidade aos participantes.

O local onde se realizou a pesquisa foi o Colégio Técnico Industrial da UFSM
(CTISM), tendo como publico-alvo duas turmas de Nivel Técnico, uma do curso
Técnico Subsequente em Eletromecéanica, com 34 estudantes matriculados, onde 27
estudantes compareceram nas aulas durante a pesquisa, a outra turma foi do curso
Técnico Subsequente em Eletrotécnica, com 37 estudantes matriculados, onde 20
estudantes compareceram as aulas para a pesquisa, ambas funcionando no turno
da noite, possuem a mesma disciplina em sua grade curricular, que € ministrada
pela mesma educadora.

Inicialmente foi realizado um estudo bibliografico sobre a Lousa Digital,
utilizou-se ainda um mapeamento ja existente das funcionalidades da Lousa Digital,
sendo este material elaborado por meio de um estudo realizado pelas autoras
Santos, Varaschini e Martins (2013). A LD estudada foi a Smart Board, Modelo
SBV280, que disponibiliza 155,9 cm x 117,2 cm de &rea util. Apresenta cerca de 84
recursos disponiveis para uso educacional, e de modo geral, as Lousas Digitais
possuem as mesmas funcionalidades, tendo apenas algumas mudancgas no design
do software dentre outros detalhes.

Para a aplicagdo da pesquisa foram consultados informalmente educadores
do Colégio Técnico Industrial UFSM (CTISM) da area de Informatica -por ser a area
de formacdo da pesquisadora -, que tivesse disponibilidade de tempo e interesse,
sendo que uma das educadoras se disponibilizou a fazer parte da pesquisa. Ficou
acordado que a disciplina seria a Informéatica com o contetdo Il — Introducdo a
planilha eletrénica Excel, por ser o contetdo mais dificil julgado pela professora
envolvida na pesquisa.

Foram aplicados questionarios para avaliar o nivel de conhecimento das
turmas sobre o conteudo, retomando o0 mesmo questionario apds serem ministradas
as aulas, para verificar o avanco na aquisicdo de conhecimento dos estudantes com
e sem a utilizacdo da Lousa. Também, foram aplicados questionarios com o0s
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estudantes onde foi utilizada a Lousa Digital, assim como, com a professora para
avaliar a percepcao destes sobre a utilizacdo da Lousa Digital, verificando seu nivel
de interesse, de motivagcédo, bem como, 0s pontos positivos e negativos, percebidos

por eles ao terem esta ferramenta sendo utilizada nas aulas.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para facilitar o entendimento chamaremos de Turma A, a turma em que foi
utilizada a Lousa Digital e Turma B, a turma a qual ndo foi feito o uso da Lousa
durante as aulas.

Inicialmente a avaliacdo apresentada para verificar o nivel de conhecimento
sobre o Excel, mostrou que a turma B apresentava um maior grau de conhecimento
do Excel (70%) em relacdo a turma A (50%), sendo que ambas as turmas nao
apresentam estudantes com conhecimento avancado. O indice dos estudantes que
nao conheciam o Excel na turma A (11,1%) foi bem significativo e era mais que o
dobro dos que desconheciam o conteudo de Excel na turma B (5%), ou seja, a turma
onde posteriormente foi aplicada aulas por meio da Lousa tinha mais dificuldade e
menos conhecimentos sobre o contetudo antes do mesmo ser ensinado.

Na analise das respostas da aplicacao pela segunda vez da mesma avaliacdo
para aferir o nivel de conhecimento posterior as aulas, percebe-se uma evolucdo
significativa da turma A, a turma que teve aulas com o uso da Lousa Digital em
comparacdo com a turma B que néo utilizou este recurso. Acredita-se que este fato
¢ atribuido ao uso da LD, pois a Unica diferenca que se teve entre as aulas, foi 0 uso
desta ferramenta.

Na Figura 01, encontra-se um grafico comparativo das duas turmas no
momento antes e depois, mostrando claramente o crescimento da turma A em
relacdo ao conhecimento basico, a mesma obteve um crescimento no conhecimento
intermediario e diminuiu significativamente o desconhecimento sobre os contetidos
de Excel.Pode-se inferir que o ensino com a Lousa Digital facilitou a compreenséo e

apreenséao de conteudo do Excel.
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Figura 01 — Grafico — Conhecimento Prévio X Conhecimento Posterior (Turmas A e B)
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Fonte: Dados coletados na pesquisa

Conforme o exposto no grafico da Figura 01, os estudantes da turma A,
apresentavam pouco conhecimento sobre o Excel, desde os conhecimentos basicos
deste programa, como fazer tabelas e célculos, exigindo, assim, maior esfor¢co da
educadora para desenvolver o contetdo. Percebeu-se que houve uma motivacéo
por parte dos estudantes a qual poderiamos atribuir ao fato de ser um contetudo
desconhecido, porém o que ficou evidente em suas respostas foi a presenca da
Lousa Digital como instrumento para a aquisicdo do contetdo. Dessa maneira, com
0 uso da Lousa Digital, os estudantes apresentaram maior interesse, tanto que o
indice do conhecimento basico, apos utilizacdo da Lousa, praticamente dobrou o
percentual.

Acredita-se que a compreensdao foi facilitada pelas ferramentas que a Lousa
disponibiliza, como: holofote, setas, lupa, canetas, marcadores de texto, etc.,
focando especificamente no ponto em que o conteudo do aplicativo Excel estava
sendo abordado, permitindo assim uma aula mais dinamica, concretizando a
apreensédo do que estava sendo estudado.

Na percepcdo dos alunos, conforme Figura 02, 79,2% d&o preferéncia as
aulas por meio da LD, em detrimento das aulas tradicionais, aqui entendidas como
as que usam somente quadro, giz e datashow. No entanto, ainda temos uma menor
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porcentagem (20.8%) que gostam de ambas as aulas, ou seja, das aulas tradicionais

e/ou com o uso da LD.

Figura 02 — Gréafico — Opgéo por aulas tradicionais ou com o0 uso da Lousa Digital
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Fonte: Dados coletados na pesquisa

Com relacdo a avaliagdo das aulas pelos estudantes, os mesmos avaliaram
como positivo o uso da LD (Figura 22), declarando que a as aulas ficaram mais
atrativas, prendendo a atencdo dos alunos. Alguns estudantes citaram a questéo de
“facilitar”, sendo de fato, este um dos objetivos da Lousa Digital facilitar o ensino,
fornecendo recursos que possibilitem o melhor entendimento do estudante para os
conteudos abordados.

Nas respostas dos educandos, percebe-se que ainda é necessario explorar
mais o0 uso da Lousa Digital, pois 66% dos estudantes consideraram muito boa as
aulas com LD, no entanto, 29% consideraram boa, significa que ainda precisa
melhorar, seja por parte de capacitacdo dos educadores, ou mesmo, romper com a
cultura do quadro e giz. Mais evidente ainda estad a necessidade de uma mudanca
cultural em nossas escolas técnicas pelas respostas de 4% dos estudantes que se
disseram indiferentes as aulas com LD.

A justificativa dos que consideraram “muito boa” foi de que a aula com a
Lousa Digital foi mais atrativa e, com isso facilitou a aprendizagem, além de

proporcionar a interacdo com o professor. Os que consideraram boa, apenas
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salientaram que a utilizacdo da Lousa facilita o entendimento dos conteudos. Os
estudantes que consideraram indiferente, nao justificaram.

Quanto a educadora, suas declaragbes demonstram a necessidade de uma
capacitacdo realmente eficaz para uso da LD no ensino, pois 0 que acontece na
maioria das escolas € uma formacao de forma breve e bastante focada no uso de
recursos, e 0 que se percebe é que a insercdo de um recurso tecnoldgico no ensino
exige uma nova metodologia e postura do educador. Salienta, no entanto que se
trata de um instrumento metodolégico importante e que tem interesse em fazer uso
da mesma, por permitir uma melhor visualizacdo e compreensdo do que esta sendo
ensinado, através do uso de recursos variados que a LD disponibiliza.

Na sua avaliacdo sobre a reacédo dos estudantes com o uso da LD no ensino,
a mesma salientou que os estudantes se mostraram bem interessados e
participativos.

A educadora apontou como dificuldade dois pontos também destacados pelos
estudantes, a questao do teclado virtual ndo ser tdo pratico como o teclado fisico e
do barulho que a caneta faz ao ser pressionado sobre a Lousa, que acaba

dispersando a atengéo do estudante com um barulho repetitivo.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada foi importante para observarmos a opinido de agentes
que nem sempre sdo ouvidos quando da criacdo de uma nova ferramenta
tecnologica ou da insercdo de um recurso no ensino. Fala-se neste caso de
estudantes e educadores, agentes centrais do processo de uso de tecnologias na
educacgéo.

Os dados levantados na pesquisa mostram a adesdo dos estudantes e da
professora ao uso da LD, e concluisse que o impacto do uso da mesma no ensino é
positivo, levando em conta a participacdo, a motivacao e presenca em aula.

Contudo o uso do recurso tecnolégico no ensino precisa mais do que a
adesdo dos estudantes ao seu uso, precisa também de capacitacdo docente e de
equipe técnica para a resolucdo de problemas técnicos. E necessario também que o
educador perceba a importancia do seu uso no ensino, e as mudancas
metodoldgicas que isto requer.

Precisamos deformacédo adequada, a fim de desenvolver novas competéncias
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para o uso de tecnologias no ensino, com o objetivo de aproximar o mundo
vivenciado pelo estudante no seu dia a dia, a0 mundo vivenciado na escola.

No caso do ensino técnico, isto se d4 de maneira mais urgente, tendo em
vista que estes estudantes irdo para o campo de trabalho sem o0 contato necessario
com as tecnologias disponiveis na escola e que podem auxilia-lo na sua formacao.

Nesse sentido, entende-se que a aula, utilizando a Lousa Digital, por um
educador habilitado e conhecedor de seus recursos, pode tornar-se muito mais
dindmica e participativa, motivando os estudantes, além de sair da monotonia das
aulas tradicionais.

Considera-se ser importante a utilizacdo de tecnologias na educacdo a
percepcao clara de que elas devem servir ao educador, ndo ao contrario. Por isso, é
relevante que o educador identifigue quais sdo as possibilidades que estas
tecnologias, aqui especificamente a Lousa Digital, pode disponibilizar a seu favor.
Com base em tais consideracfes, ressalta-se que os educadores devem buscar
aproveita-las para tornar suas aulas mais ricas e dindmicas e, ndo simplesmente
competir com essas inovagdes tecnologicas ou ignora-las.

Fica evidente na pesquisa que as tecnologias, incluindo a Lousa Digital,
podem se tornar instrumentos potenciais para o alcance dos objetivos pedagdgicos,
ampliando a interacdo entre educadores e estudantes na tarefa de produzir
conhecimento colaborativamente. No entanto, como a Lousa Digital se constitui
numa ferramenta, que vem se manifestando de forma modesta nas escolas
brasileiras, acredita-se que esta pesquisa pode colaborar com subsidios sobre a
contribuicdo que a mesma pode proporcionar ao ensino, principalmente no que se
refere a motivagédo e o dinamismo das aulas. No Ensino Técnico, em especial, pode
possibilitar ao estudante a capacidade se tornar produtor de ideias, ou seja, um
construtor de significados e ndo apenas um decodificador de mensagens.

Os jovens dominam as tecnologias, portanto os educadores devem estar
preparados para atuarem nesta perspectiva tecnoldgica, por isso as Lousas Digitais
estdo chegando as escolas e devem ser utilizadas explorando todo seu potencial de
instrumento pedagdgico, conectando o estudante ao mundo digital, aproveitando
suas possibilidades de tornar o processo de ensino algo prazeroso e que realmente
desperte o interesse do estudante pelo aprendizado como cidaddo de uma

sociedade da comunicagao e informagao.
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