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MENSAGEM AO LEITOR

A Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora disponibiliza a 382 edicdo da
Revista Cadernos para o Professor e nesta edi¢cdo, abrimos espacgo a contribuicdes
diversas que portam o ensejo de produzir ciéncia e aprimorar o conhecimento para o
ensino.

A Sociolinguistica trouxe consigo a importancia de concebermos as linguas
como heterogéneas, como atividades sociais, nascendo assim a importancia de
refletirmos sobre o seu papel na sala de aula. O primeiro artigo da revista aborda o
ensino de portugués na perspectiva da sociolinguistica.

A Formacdo Continuada € o tema do segundo artigo que apresenta um
recorte de pesquisa que objetivou fomentar a construcdo de conhecimentos sobre
educacéo inclusiva no contexto da educacéo profissional e tecnoldgica.

Memoria, oralidade e imaginario popular sdo abordados como possibilidades
no ensino de Histdria nos dois artigos seguintes O ensino de Historia: memoria e
oralidade quilombola e Maria Degolada: imaginario popular e as possibilidades de
ensino de Historia.

Uma andlise da Proposta Curricular de Arte da rede municipal de Juiz de Fora
e a Base Nacional Comum Curricular €& apresentada no artigo seguinte,
evidenciando algumas semelhancas e diferencas em relacdo aos pressupostos
tedricos legais dos documentos, as concepc¢des e a organizacdo do ensino de Arte.

Finalizando essa edicdo o tema é o leitor e a Cultura Remix, apresentados no
artigo O papel do leitor/espectador na construcdo de sentido de textos da cultura
remix. O trabalho busca compreender qual € o papel do leitor na construcdo de

sentido dos textos que fazem parte dessa cultura.

Agradecemos a todos o0s autores por sua contribuicdo e esperamos que esta
edicdo da revista possibilite a reflex&o, a discussao e a troca de experiéncia, visando
a construcdo de uma educacédo de qualidade.

Boa leitural
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O ENSINO DE PORTUGUES NA PERSPECTIVA DA SOCIOLINGUISTICA

EDUCACIONAL: PRATICAS DE LETRAMENTO ORAL E VARlA(;AO
LINGUISTICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Lufs Carlos de Oliveira !

Luana Picoli

RESUMO

Este artigo trata de uma discusséo ainda muito incipiente nos espagos escolares: o
trabalho com os géneros orais formais relacionados a aspectos da variacao
linguistica, segundo o que sugere a Sociolinguistica Educacional (BORTONI-
RICARDO, 2004). Segundo essas abordagens, o presente texto procura descrever
uma pesquisa-acado desenvolvida no ano de 2017 em uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental, em uma escola publica estadual da cidade de Paraiba do Sul
(RJ), a partir de discussOes e reflexdes sobre a crenca equivocada de que existe
uma “lingua certa” e uma “lingua errada”. Em razao disso, proporcionou-se aos
alunos a percepcao de que existem variagcdes quanto ao uso real da lingua e de que
estas precisam ser respeitadas, compreendidas e valorizadas. Tendo como base
essa perspectiva, percebemos que é possivel que alunos falantes de variedades
urbanas sejam capazes de realizar suas escolhas linguisticas, segundo os contextos
sociointeracionais adequados.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional; Praticas de Letramento; Géneros
textuais orais.

ABSTRACT

This article seeks to deal with a still very incipient discussion in school spaces: work
with formal oral genres and their relationship with aspects related to linguistic
variation, according to Educational Sociolinguistics (BORTONI-RICARDO, 2004).
According to these approaches, the present text seeks to describe an action
research developed in 2017 in a 7th grade elementary school class in a state public
school in the city of Paraiba do Sul (RJ), based on discussions and reflections About
the mistaken belief that there is a "right language" and a "wrong language." In view of
this, we seek to provide students with the perception that there are variations on the
actual use of the language and that these need to be respected, understood and
valued. Based on this perspective, we realize that it is possible that pupils who speak
of rural varieties are able to make their linguistic choices, according to the
appropriate sociointerational contexts.

Keywords: Educational Sociolinguistics; Practices of Literature; Oral textual genres.

! Professor da Faculdade Metodista Granbery, no curso de graduacdo em Pedagogia e nos cursos de
Pés-graduacao (Lato senso) em Alfabetizacdo e Letramento e Gestdo Educacional. Mestre em
Educacéo pela Universidade Federal de Juiz de Fora (MG).

? professora da Rede Municipal de Ensino de Paraiba do Sul (RJ). Especialista em Alfabetizacéo e
Letramento pelo Instituto Metodista Granbery.
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INTRODUCAO

A tentativa de desconstruir, junto a alunos falantes de uma variedade
linguistica desprestigiada socialmente, a visdo equivocada de que ndo existe um
modo certo e outro considerado errado de falar o portugués torna-se um dos pontos
importantes deste estudo e, consequentemente, fomenta a reflexdo de alunos em
idade escolar de refletir a lingua que usam, de compreendé-la em suas diversas
manifestacbes e de respeitar as suas variacoes. Para isso, torna-se fundamental
favorecer a consciéncia de que, em se tratando de uma lingua viva, 0 que ocorre € a
adequacao linguistica.

Diversos apontamentos sobre o ensino de Lingua Portuguesa foram trazidos
a tona por estudiosos e pesquisadores da area, como a negligéncia do professor ao
trabalhar a oralidade em sala de aula sem que se levasse em conta o contexto
sociodiscursivo (CYRANKA; MAGALHAES, 2012); a ndo abordagem da variacéo
linguistica na escola e o conceito equivocado e da existéncia de uma lingua certa
em oposicdo a uma lingua errada (BAGNO, 2007). Além desses pontos, 0
tratamento superficial dos géneros textuais, sem desenvolver praticas efetivas de
letramentos, ou seja, sem dar ao texto uma funcdo social e real (MARCUSCHI,
2008) também constitui um procedimento negativo identificado no ensino de lingua
materna. Tais questdes motivaram esta pesquisa, a qual se fundamenta na seguinte
questdo: De que forma é possivel aprimorar a competéncia comunicativa de alunos
falantes da variedade rurbana, favorecendo-lhes a percepcdo de que existem
variacbes quanto ao uso real da lingua, tanto em situagBes sociodiscursivas
informais e espontaneas quanto em eventos de letramento que exijam maior grau de
monitoramento?

Para esse desafio, consideramos como objetivo central desenvolver um
trabalho com o género textual Entrevista Oral vinculado a praticas de letramentos
para que, assim, o0s alunos ampliem sua competéncia comunicativa e se
conscientizem do respeito a diversidade de usos da lingua. E é nessa perspectiva
que buscamos descrever um trabalho de carater exploratério que possa assinalar
alternativas e apontar novos caminhos de tratar a oralidade e a variagdo linguistica

nas aulas de lingua portuguesa.
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A Sociolinguistica educacional e sua importancia para o ensino de lingua
portuguesa

Cotidianamente, 0 que se percebe nas praticas escolares vigentes, ha maioria
das aulas de lingua portuguesa, sédo exposicoes de conteldos gramaticais baseadas
nas orientagbes das gramaticas normativas, tradicionais, concentradas na
valorizagcdo de conceitos, na transmissdo normativa de regras sintaticas, na
memorizacdo de nomenclaturas e dos elementos proprios que compdem as classes
morfologicas, na equivocada (BEZERRA e REINALDO, 2013) abordagem da
gramatica contextualizada, na concepcao socialmente arraigada e negativa de que
existe uma forma certa e outra considerada errada de falar. Tendo em vista essa
abordagem predominantemente metalinguistica, sem que se considere a lingua em
natural estado de metamorfose, as referéncias relacionadas a analise linguistica e
aos conhecimentos relativos a heterogeneidade da lingua séo ignoradas.

Em vista disso, cabe aos professores criarem situacées em que os alunos
tenham a possibilidade de refletirem sobre os usos reais do idioma e,
principalmente, que tomem consciéncia da variagdo como fendmeno inerente a
lingua. Para isso, ao trabalhar a questdo da variagcdo e da mudancga linguistica,
principalmente ao referir-se @ norma culta, o professor deve atentar-se para o
tratamento dado a linguagem em sala de aula, de modo a ndo desvalorizar a
variedade linguistica trazida pelo aluno. Portanto, € essencial que o docente mostre
que h& mais de uma maneira de se dizer uma mesma coisa e que desfaca, assim,
essa visdo equivocada de que existe uma maneira certa e outra errada de se falar
(FARACO, 2008).

Uma abordagem de ensino da lingua que considera alguns aspectos definidos
pela Sociolinguistica Educacional, parte de trés continuos propostos por Bortoni-
Ricardo (2004): continuo da urbanizacdo, continuo de oralidade-letramento e
continuo de monitoracdo estilistica. Segundo a especialista, o continuo de
urbanizacdo assinala que, em uma das pontas da linha imaginéaria, temos os falares
da zona rural e, na outra ponta, estdo os falares urbanos, que sao aqueles que
sofrem mais influéncia da lingua padronizada, com a colaboracado da escola. E, bem
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no meio do continuo, temos os falares “rurbanos”®, ou seja, os usuarios da lingua
portuguesa do Brasil, originarios da zona rural e que se instalaram em pequenos e
meédios municipios brasileiros, ou ainda, que foram residir nas periferias das grandes

cidades e que, por isso, tém sua linguagem influenciada pelos falares urbanos.

Continuo de urbanizacéao:

e }>

Variedades rurais isoladas area rurbana variedades urbanas padronizadas

J4 no continuo de oralidade-letramento, encontramos, em uma das
extremidades, eventos que néao séo influenciados diretamente pela lingua escrita, ou
seja, que nao tém apoio no texto escrito, como por exemplo, uma conversa
descontraida com um amigo em um evento de oralidade. J4 na outra extremidade
desse continuo, sdo observados o0s eventos de letramento que se apoiam na
estrutura e nas variedades linguisticas mais formais, proprias da maioria dos textos
escritos, como a palestra, o debate regrado, o seminario. Cabe salientar que ndo ha
uma barreira rigida entre tais eventos (oralidade e letramento), visto que, em um
evento de oralidade, por exemplo, podem aparecer eventos de letramento e vice-

versa.

Continuo de oralidade-letramento
| ------------------------------------------------------------ >

Eventos de oralidade Eventos de letramento

No ultimo continuo proposto por Bortoni-Ricardo (2004), o de monitoracao
estilistica, sdo recorrentes tanto as interacdes espontaneas quanto aquelas que séao
muito planejadas pelo falante. No campo esquerdo da linha imaginaria que
representa esse continuo, encontram-se as situagdes menos monitoradas, ou seja,
aguelas situacbes sociocomunicativas que nao exigem muita atencdo do falante

quanto & linguagem utilizada. E possivel observarmos que, na outra ponta, ha as

® Bortoni-Ricardo (2004) aponta, para as variedades da lingua portuguesa do Brasil, uma andlise que
sinaliza a ocorréncia das variedades rurbanas, cujos falantes trazem consigo um histérico linguistico
gue mescla caracteristicas das variedades rurais e das variedades urbanas, haja vista o processo de
migragdo dos brasileiros do campo para a cidade em meados do século XX.

8
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situacbes de uso da lingua consideradas mais monitoradas, uma vez que
comportam eventos sociais que exigem, por parte do falante, maior planejamento e
atencao ao utilizar a lingua portuguesa. Esse monitoramento linguistico depende de

trés fatores: o ambiente, o interlocutor e o tema que constituem o processo

interacional.

Continuo de monitoracgéo estilistica:

- monitoragao + monitoracao

Segundo aponta Bortoni-Ricardo (2004), ao trabalhar a variacéo linguistica, o
professor deve ser cauteloso para lidar com questdes relacionadas a norma padréao,
haja vista ser fundamental que os discentes ndo se sintam desvalorizados e
discriminados pelas variedades que trazem em seu repertorio linguistico e social.

Diante disso, faz-se necessaria a adocao, por parte da escola, de uma
pedagogia culturalmente sensivel (BORTONI-RICARDO, 2004). Nessa perspectiva,
a escola deve atentar-se quanto a cultura e aos modelos de letramentos trazidos
pelos estudantes para 0 espaco escolar e, ainda, sensibilizar-se diante das
variedades linguisticas que predominam no ambiente institucional (letramento
escolar).

O desejavel seria que as escolas adotassem a pedagogia da variacdo
linguistica proposta por Faraco (2008), segundo a qual é necessario proporcionar
discussbes acerca da variacdo linguistica na formacdo dos educandos, inclusive
guanto a reflexdo da lingua em uso quando relacionada ao tratamento de questdes
normativas proprias do idioma. Sobre isso, 0 aluno precisa ser conscientizado de
que a lingua ndo é homogénea e de que sofre constantes mudancas. Acreditamos,
por isso, ser necessario ao falante construir uma crenca positiva sobre o seu dialeto
e sobre a variedade de usos que predomina na lingua, de modo a sentir-se motivado
a ampliar sua competéncia comunicativa, tanto na modalidade escrita quanto na
modalidade oral.

E fato que, nos espacos escolares, ainda sdo raras as propostas de ensino de

lingua portuguesa que ultrapasse a supremacia cultural da escrita sobre a oralidade.

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

| | & Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora




ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

Sobre a supremacia da escrita em sala de aula, Marcuschi; Dionisio (2005)
destacam:

Tendo em vista o trabalho com a lingua em sala de aula, sabemos
gue é como a lingua escrita que ela € ali mais estudada, mas € como
lingua oral que se da seu uso mais comum no dia-a-dia. [...] N&o ha
razdo alguma para desprestigiar a oralidade e supervalorizar a
escrita. Também ndo ha razdo alguma para continuar defendendo
uma divisdo dicotdmica entre fala e escrita nem se justifica da escrita
sobre a oralidade. Ambas tém um papel importante a cumprir e ndo
competem. (MARCUSCHI; DIONISIO, 2005, p.15).

Por vezes, quando as atividades fundamentadas na modalidade oral
acontecem, ndo passam de uma simples oralizacdo do texto escrito, seja na leitura
em voz alta de um género textual, na exposi¢cdo da opinido a respeito do que se leu
ou no reconhecimento de seu assunto central.

Nesse sentido, é fato que a oralidade tem lugar menos prestigiado no
contexto escolar, no que tange especificamente ao ensino dessa modalidade e dos
géneros orais, principalmente daqueles considerados mais monitorados (CYRANKA,;
MAGALHAES, 2012). Diante disso, ha a necessidade de desenvolver nas salas de
aula atividades com os géneros textuais orais de modo a promover ndo somente a
reflexdo sobre a fala e suas variagbes, como também ampliar o repertorio
comunicativo dos alunos, levando-os a adequarem seu discurso aos contextos
discursivos apresentados, visando principalmente combater o preconceito linguistico
e explorar a questédo da variacao linguistica de modo critico e reflexivo.

A fim de atender a essa possibilidade de extrapolar o conservador e ainda
equivocado tratamento da oralidade na escola, Cavalcante e Teixeira (2007, p.91)
sugerem a comparacao “[...] do mesmo género em dominios discursivos distintos”.
Segundo as autoras, é relevante que o0s alunos percebam que um mesmo género
textual pode ser utilizado em diferentes locais de circulacdo e que isso influencia sua
natureza e finalidade, a exemplo: debate em sala de aula e debate televisivo.
Simular a pratica de determinados géneros orais na escola permite enxerga-los e
analisa-los como eventos presentes no dia a dia, fugindo da mera identificacdo de
modelos pouco ou nada contextualizados. Também nessa perspectiva, € possivel
proporcionar aos alunos uma reflexdo mais pratica a respeito do uso adequado de
cada variedade linguistica quando relacionada a cada género textual,

10
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2007).

E fundamental, portanto, que se reconheca a escola como o lugar em que o
trabalho com a oralidade deva ser efetivamente realizado, para que se possa
ampliar a competéncia comunicativa dos alunos. Por isso, € necessario considerar
as mais diversas instancias sociais a que o falante estiver inserido e também o
contexto mais adequado ao uso da fala, além do repertério linguistico que o aluno
traz de seu meio social privado para a sala de aula. Sobre isso, Bortoni-Ricardo
(2004, p.74) ressalta que:

As criangas, quando chegam a escola, j& sabem falar bem a sua
lingua materna, isto €, sabem compor sentencas bem formadas e
comunicar-se nas diversas situagcdes. Mas ainda ndo tém uma gama
muito ampla de recursos comunicativos que lhes permita realizar
tarefas comunicativas complexas em que se exija muita monitoragao.
E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacdo da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos
recursos comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e
com seguranga, nas mais distintas tarefas linguisticas. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.74)

Tendo consciéncia da importancia do trabalho com a oralidade, € preciso
inserir os alunos em praticas letradas orais mais formais, associando as reflexées
propostas pela Sociolinguistica Educacional ao trabalhar géneros textuais como
debate regrado, exposi¢do oral, mesa redonda, seminario, palestra, entrevista oral
etc., de forma a favorecer que o sujeito possa escolher, dentre o repertério
linguistico disponivel, a variedade mais adequada para cada género textual oral.

Partindo do pressuposto de que “Letramento ndo € pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura
e a escrita em que os individuos se envolvem em um contexto social” (SOARES,
1998, p.72), sera possivel relacionar este conceito a praticas sociocomunicativas
reais e implementa-las na escola a fim de ampliar o universo linguistico e
comunicativo dos alunos.

Devido ao fato de muitas criancas e adolescentes, em idade escolar, serem
falantes da variedade rurbana, o trabalho com a variacdo linguistica na escola
assume um significado muito importante para que estes alunos possam ampliar sua

competéncia comunicativa. Nesse sentido, as instituicbes de ensino séo

11
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responsaveis por munir seu alunado de recursos linguisticos suficientes para que
possam transitar nas mais diversas situagbes comunicativas, adequando sua
linguagem ao seu interlocutor e ao tema proposto nestas interagdes.

A abordagem dada aos letramentos em todos 0s segmentos da educacao
bésica precisa ser conhecida, discutida e desenvolvida com o propdésito de tornarem
criticos os cidadé@os que séo formados na escola brasileira. Segundo Rojo (2009, p.
107), um dos principais objetivos da escola é “[...] possibilitar que seus alunos
possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.

Em vista disso, o trabalho com géneros textuais colaborard para a reflexdo
sobre o processo de variacdo linguistica e de sua aplicacdo pertinente a situacées

em que a oralidade se torne essencial.

O tratamento da oralidade e da variacdo linguistica em sala de aula: uma
proposta de intervencao

A fim de abordar mais detidamente o tratamento da oralidade e dos aspectos
relacionados a variacdo linguistica, foi desenvolvida, em uma escola da rede
estadual de educacdo do estado do Rio de Janeiro, localizada no municipio de
Paraiba do Sul, uma sequéncia de atividades planejadas e que atendessem a
proposta curricular da instituicdo. Por se tratar de uma escola mais distante do
centro da cidade, esta acolhe muitos alunos oriundos da zona rural. A instituicdo
atende 464 discentes e esse publico € proveniente de familias de classe social
menos prestigiada economicamente, em sua maioria, trabalhadores ligados a
agricultura e a pecuéria.

A demanda da escola atende turmas de alunos do 6° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio e, por ser muito distante do centro de
Paraiba do Sul, as aulas sdo ministradas somente nos turnos da manha e da tarde.

As atividades aqui descritas foram desenvolvidas no ano de 2017, nas aulas
de Lingua Portuguesa, em uma turma de 7° ano do ensino fundamental, composta
por dezessete alunos, com idades entre 12 e 13 anos, cujo nivel de letramento
cultural formal ainda € bem baixo. O acesso desses alunos a internet é escasso. Por
se tratar de um lugar bem afastado do centro da cidade, o sinal de internet

praticamente € inexistente. Boa parte dos discentes tem acesso a rede por meio do
12

& [ % Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora

_ Are S’ , Ano XXVI N2 38 - 2019




ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

aparelho celular, quando saem da zona rural em direcdo a escola, porém visitam
apenas sites de relacionamentos e jogos online. A maioria dos alunos ndo possui
nenhum acesso ao cinema e boa parte deles nunca foi ao teatro. Vale ressaltar que
o habito de leitura por fruicdo, de livros literarios, de ficcdo, aventura, suspense
dificiimente faz parte da rotina desse publico e, apesar de a escola desenvolver
projetos que incentivam o habito de ler, ndo existe interesse por uma parcela
consideravel dos alunos®.

Com o objetivo de verificar como os alunos pensam a fala e de que modo a
relacionam aos diferentes graus de monitoramento, foram apresentadas a turma trés
entrevistas pautadas na modalidade oral. As entrevistas selecionadas foram
destacadas por apresentarem contextos sociodiscursivos, temas, propostas e modos
de comportar e de usar o portugués de formas distintas. A primeira entrevista exibida
foi realizada pelo jornal EPTV®, com o candidato & prefeitura de Ribeirdo Preto, SP,
Fernando Chiarelli, no ano de 2012; a segunda entrevista foi dada por MC Gui ao
programa “Agora é tarde”, com Rafinha Bastos, no canal televiso SBT; ja a ultima
entrevista foi concedida pelo ex-presidente da republica Fernando Henrique Cardoso
a jornalista Marilia Gabriela, no programa “De frente com Gabi”, exibido pelo SBT, no
ano de 2010.

Dentre os objetivos de selecdo dessas trés entrevistas se destaca na
necessidade de que os alunos pudessem valorizar as variedades linguisticas locais,
populares, préprias da cultura vernacular, nem sempre aceitas pela escola, e
associa-las a outras variedades consideradas prestigiadas, como destaca Rojo
(2009, p. 115):

Cabe também a escola potencializar o dialogo multicultural, trazendo
para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canénica, mas também as culturas locais e populares e a
cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de
estudo e de criticas. Para tal, é preciso que a escola se interesse por e
admita as culturas locais de alunos e professores. (ROJO, 2009, p.
115):

* Todas as informacBes aqui apresentadas foram coletadas pela professora regente ao longo de seu
contato com o publico-alvo desse estudo, por meio de gravacdes em audio e de anotagfes realizadas
em campo. Tais registros tornam-se necessarios para que seja possivel avaliar os elementos que
interferem direta ou indiretamente nos resultados deste estudo.

®> A EPTV é uma emissora televisiva afiliada as Organizag¢Bes Globo, com cobertura no interior de S&o
Paulo (Campinas e Sao José do Rio Preto) e Sul de Minas gerais.

13

& [ Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora



ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

i

AEsta Gltima entrevista foi selecionada com o objetivo de assinalar para os
alunos algumas caracteristicas proprias de variedades linguisticas mais formais, de
falas mais monitoradas, a fim de que eles pudessem identificar suas marcas ao
longo de sua exibicao.

As entrevistas foram apresentadas uma de cada vez e, durante o intervalo
entre elas, foram exibidas, em Datashow, algumas questdes relacionadas a
linguagem utilizada pelos entrevistados e pelos entrevistadores e sobre a
constituicdo do género textual Entrevista Oral.

Apls a exibicdo da primeira entrevista, os alunos fizeram as seguintes
observacoes, tendo em vista a mediagédo da professora que provocou, aos poucos, a
reflexdo dos alunos sobre o seu conteudo e a respeito de como a lingua é

empregada em sua diversidade de usos:

Professora: O que vocés acharam dessa entrevista?
Lucas®: Engracada, ele fica brigando!
Carla: Faz o nome do pai e tudo! (Aluno riu)
Professora: Qual é o assunto da entrevista?
Pedro: Politica, ele queria ser prefeito.
Sara: O assunto foi a elei¢ao.
Rebeca: Fala sobre Ribeirdo Preto.
Professora: Isso mesmo! Ele era candidato a prefeitura de Ribeirdo
Preto e a sua fungéo ali era falar sobre seus projetos.
Lucas: Ele ndo tem condi¢do de ganhar nao!
[...]
Professora: Quem assiste a esse tipo de género, a entrevista?
Thalita: Nossos pais, para votar.
Edgar: As pessoas que moram em Ribeirdo também, né professora?

E possivel observar, a partir da vinheta acima transcrita, que os alunos
identificaram o0 assunto abordado na entrevista e que conseguem abstrair
informacdes importantes sobre esse género, como, por exemplo, o tipo de
leitor/expectador referente a esse género textual, dado o contexto em que foi
apresentado.

O excerto abaixo nos mostra claramente que os alunos assumiram a
consciéncia de que ha variacdo na pronuncia do fonema /r/, retroflexo, e de que

existem variedades regionais proprias do dialeto de cada falante do portugués do

6 Optamos, este artigo, por dar nomes ficticios aos alunos que colaboraram com a pesquisa, a fim de
respeitar o sigilo e garantir a identidade e a integridade dos colaboradores.
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Brasil. Acima de tudo, observamos que os alunos perceberam que essa
caracteristica ndo é sinbnimo de erro ou de atraso cultural. Constatamos, nesse

excerto, que fica evidente a consciéncia dos alunos sobre os processos que definem

e marcam a heterogeneidade da lingua:

Sara: Ele puxa o “r". (O aluno estava se referindo ao R retroflexo)
Professora: Onde ele faz isso? Me dé um exemplo.

Thalita: Covardia, corrupgédo e mardita. Ele for¢ca o “r’ e até troca
por “r”.

Professora: E por ele puxar o “r’, ta errado?

Alice: Ele deve ser da roga.

Gabriela: E, na roca eles falam assim. E normal.

Professor: A consoante R mais acentuada € caracteristica de alguns
falares. Pode ser dos habitantes da zona rural sim, mas também é
uma caracteristica da linguagem das pessoas que moram em
algumas regides do estado de S&o Paulo. L4 eles falam porta (r mais
‘puxado”) e aqui vocés puxam o “s”. Por exemplo, la em Minas eu
falo casca e vocés aqui falam caxca, com o “s” bem puxado.
Professora: Vocés ndao me responderam, puxar o “r’ € errado?
Alunos: N&o.

Professora: Por qué?

Davi: Porque é da fala dele, ele é de Sao Paulo.

“In

Na proxima passagem, referente ainda a entrevista com o candidato a
prefeitura de Ribeirdo Preto, os discentes observaram que a variedade linguistica
empregada pelo entrevistado nao foi plenamente adequada ao contexto interacional,
nem o comportamento foi pertinente ao evento proposto, provavelmente, pelo
conteudo das questdes que lhe foram feitas. Para os alunos, ndo houve
monitoramento adequado da fala por parte do entrevistado, segundo o evento de
letramento vigente — género Entrevista Oral, em programa de TV —, uma vez que
este ndo soube aplicar com adequacdo sua linguagem e seu modo de expressar
diante dos entrevistadores (continuo de monitoramento, BORTONI-RICARDO,
2004). Ao longo dessa interacdo, os alunos associaram o vocabulario empregado
pelo entrevistado ao comportamento dele diante de uma entrevista televisiva,
inclusive quanto ao néo respeito aos turnos de fala de quem participa desse evento.
Apesar disso, os alunos identificaram algumas caracteristicas de linguagem formal,
proprias de variedades mais prestigiadas, como o uso de um vocabulario mais
elaborado, especifico desse contexto de letramento.
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As analises apontadas pelos discentes contribuem para a compreensao sobre

s

o funcionamento do portugués em situacbes mais formais. Eles j& conseguem
relacionar o monitoramento da linguagem em eventos de letramento mais formais ao

comportamento adequado dos participantes que estédo inseridos nesses eventos:

Professora: Vocés acham que a linguagem utlizada pelo
entrevistado foi adequada ao contexto?

Alice: Nao, ele é muito mal-educado.

Davi: Ele respondeu os entrevistadores muito mal.

Pedro: Ele tava muito nervoso, fez até o nome do pai... (Risos).
Aluno: Ele foi muito grosso, deu “fora” neles.

Clara: Ele ofendeu os reporteres.

Professora: Entdo, vocés acham que, para uma entrevista, ele
deveria ser mais educado?

Samuel: Claro, ele ndo pode ficar xingando os outros.

Helena: Ele fala certo, mas ele fica respondendo com falta de
educacao.

Professora: Como vocés acham que deveria ser a linguagem
utilizada nessa entrevista entdo?

Samuel: Ele tinha que ser mais educado.

Lucas: Ele néo espera os “carinha” perguntar.

Thalita: Ele ndo podia xingar, passa na televiséo.

Alice: Ele tinha que ser mais formal, s6 teve uma vez que ele foi.
Professora: Quando?

Davi: Quando ele usa “vossa exceléncia”.

Mateus: Usa “senhor” também, professora!

Professora: Muito bem! Isso é uma caracteristica da linguagem
formal. Vocés identificaram alguma giria?

Carlos: Nao!

Professora: Entéo, vocés acham que a linguagem utilizada foi formal
ou informal?

Ana: Era para ser formal, mas ele ndo deixou! (risos).

A partir da andlise de uma entrevista com o cantor de funk MC Gui, observa-
se que os alunos se identificam com o entrevistado a partir da variedade linguistica
utilizada pelo entrevistador e pelo entrevistado. Eles identificaram a variedade
linguistica de seu grupo social, principalmente no que concerne a faixa etaria em
gue se encontram (12/13 anos), pois se trata de uma linguagem mais informal, por
vezes predominante em programas televisivos populares e em letras de musica com
0s quais tém contato, como o funk, o rap e o sertanejo universitario.

Podemos, também, verificar que os alunos foram capazes de perceber que,
em determinadas situacdes, as girias podem ser usadas, principalmente quando séo

adequadas ao contexto discursivo e interacional dos falantes. Nesse modelo, em
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‘que hé maior spontaneidade tanto por parte do uso da linguagem quanto pelo estilo
de se comportar, 0s entrevistados estdo predispostos a sentirem-se mais a vontade
diante da entrevista oral. Foi possivel verificar a habilidade dos alunos de
identificarem mais espontaneidade nessa interacdo e a adequacdo da variedade

linguistica, considerando os interlocutores e o modelo de programa proposto:

Professora: O que vocés acharam dessa entrevista?

Mateus: Muito legal!

Sara: Mais divertida!

Professora: Vocés conhecem esse programa?

Helena: Conheco, ele passa de madrugada.

Professora: Quem geralmente assiste a esse tipo de programa?
Gabriela: “Nois”, os adolescente.

Professora: E qual é o assunto dessa entrevista?

Carlos: Funk.

Professora: Mas é so6 funk?

Nathalia: Nao, ele fala do irméo dele que morreu.

Davi: Da festa de aniversario, das musica...

Professora: O que vocés perceberam sobre a linguagem?
Aluno: Ele sim, fala muita giria.

Professora: Quais girias ele fala, quero exemplos.

Ana: Mano, pb...

Mateus: Fica tranquilo.

Ana: Cara...

Samuel: O cara que entrevista também fala “da hora”...
Professora: Entdo quer dizer que o entrevistador também usa girias?
Pedro: Usa, ele &€ maneiro!

Professor: O que vocés perceberam a respeito da linguagem
utilizada?

Laura: Essa entrevista é informal.

Professora: Por que?

Laura: Porque ele faz brincadeiras.

Pedro: Coloca humor.

Ana: E usa muita giria!

Ja a partir da entrevista exibida com Fernando Henrique Cardoso e cuja
vinheta segue, os alunos demonstraram reconhecer o género Entrevista Oral.
Contudo, admitem que a entrevista em questdo é “Muito chata”, pelo fato de eles
ndo usarem a variedade linguistica dos interlocutores participantes da entrevista em
seu cotidiano. Também, a identificacdo do assunto (politica, economia, Brasil) e a
relacdo que fazem com o perfil do leitor/espectador (mais velhos, que gostam de
politica) induzem os alunos a ndo se familiarizarem com o modelo de entrevista a

gue assistiram, como constatamos a partir deste trecho:
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Professora: O que vocés acharam da entrevista?

Sabrina: Muito chata.

Lucas: A gente ndo entende nada.

Pedro: Deu até sono!

Professora: Qual era 0 assunto da entrevista?

Ana: Politica.

Davi: Fala sobre o Brasil.

Alice: Economia.

Laura: Fala de negros também.

Professor: Quem geralmente assistia esse tipo de entrevista?
Lucas: Ninguém, porque é muito chata.

Carlos: Quem gosta de politica.

Ana: Os mais velhos.

Professor: O que vocés perceberam a respeito da linguagem utilizada?
Rebeca: Muito chata.

Thalita: A mais formal de todas.

Professora: Por qué?

Mateus: Porque ele fala tudo certinho!

Essas mesmas caracteristicas podem ser identificadas na proxima
transcricdo, em que os alunos apontam que o grau de escolaridade e a posicéo
social do falante interferem nas escolhas linguisticas, especialmente quando
relacionadas ao evento de letramento em que a situacdo se desenvolveu. Ao
observarem o perfil do entrevistado, os alunos reconheceram que existem outras

variedades de uso do portugués para além daquela que eles empregam no dia a dia:

Gisele: Ele tem que falar bem mesmo, porque para ele ser presidente
da republica, ele tem que ter estudado.

Professora: Vocés acham que sé quem estuda fala assim?

Gisele: Claro! Ele estudou, né!

Clara: Ah...ele ndo usa giria nem uma vez.

Samuel: Ele é muito sério, nem ri.

Rebeca: Ri sim, uma vez.

Professora: Vocés acham que a linguagem utilizada foi adequada ao
contexto?

Davi: Foi sim, muito formal.

Carlos: Ele fala coisas da politica.

Professora: O qué, por exemplo?

Ana: Lei da ficha limpa.

Alice: Ele fala umas palavras chiques, dificil, igual “raramente”,
“taxativa”.

Na vinheta acima, os alunos demonstraram consciéncia quanto aos
processos de variagdo e de mudanca linguistica no portugués do Brasil. Como
pudemos observar nessa Ultima transcricdo, os estudantes conseguiram identificar
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‘caracferistica de variedades mais sofisticadas (urbanas e formais) e também de
variedades informais (mais espontaneas). Assim, foram capazes de distinguir uma
linguagem monitorada de outra ndo monitorada, segundo 0s contextos em que as
interacdes transcorreram (BORTONI-RICARDO, 2004).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para que haja de fato uma educacéo linguistica na escola, € preciso que 0s
professores sejam sensiveis ao ensino, que considerem a bagagem cultural dos
alunos, respeitando-a, para que néo se sintam inferiorizados quanto ao seu dialeto.
Para isso, é papel da escola expandir o conhecimento trazido pelos alunos,
ampliando sua competéncia linguistica e comunicativa, tanto nas modalidades orais
guanto na escrita, segundo afirma Bortoni-Ricardo (2005, p.15): “A escola n&o pode
ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles, os alunos
tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa”.

O trabalho com a reflexdo sociolinguistica tem deixado clara a possibilidade
de se construir em sala de aula, com os discentes, uma consciéncia sobre a
variacao linguistica, porém ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que
essa variagcdo ndo seja tratada de maneira preconceituosa, principalmente no que se

refere ao tratamento dos géneros textuais orais, informais ou formais.
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PRATICAS INCLUSIVAS NA EDUQAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO CONTINUADA

Wanessa Moreira de Oliveiral
Ediclea Mascarenhas Fernandes?

RESUMO

O presente trabalho, que tem como lécus de investigacao o IF Sudeste MG, constitui
parte integrante de um estudo maior que resultou na dissertacdo de mestrado
intitulada: “Ag¢des Inclusivas no ambito do IF Sudeste MG: um processo em
construgdo” (2017), do Programa de Mestrado Profissional em Diversidade e
Inclusdo da Universidade Federal Fluminense. Esse recorte de pesquisa objetivou
fomentar a construcdo de conhecimentos sobre educacao inclusiva no contexto da
educacédo profissional e tecnoldgica, e compreender as percepcdes e perspectivas
dos educadores sobre o tema, através de realizacdo de um curso de formacao
continuada em educagéo inclusiva. O estudo ampara-se nas garantias legais de
atendimento escolar aos discentes publico-alvo da educacdo especial, que
requerem, entre outras acdes, a capacitacdo dos educadores para o trabalho
inclusivo. A pesquisa foi realizada utilizando como base a pesquisa qualitativa,
contando com a participacao de vinte e dois servidores da instituicdo pesquisada. O
trabalho de campo se deu através do planejamento e execucdo de um curso de
formacao continuada em educacéao inclusiva, e dos registros, através de aplicacdo
de questionario, de avaliagdo do curso e autoavaliagcdo dos participantes sobre suas
concepgles e perspectivas com relacdo ao tema trabalhado. Para tratamento dos
dados coletados optou-se pela analise de conteudo. Foram evidenciadas pela
pesquisa mudancas significativas nas concepc¢des dos participantes apés a
formacdo continuada sobre a educacao inclusiva, resultando no favorecimento da
formacao de novo contexto, mais propicio para reflexdes sobre as a¢fes inclusivas
na e para a realidade institucional.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica;, Educacdo Inclusiva;
Formacéao Continuada.

ABSTRACT

This paper focuses its research at the Southeast Minas Gerais Federal Institute,
though it is part of a broader investigation which resulted in the dissertation "Inclusive
Actions with in the scope of Southeast Minas Gerais Federal Institute: a process
under construction" (2017) to the Professional Master Program in Diversity and

1Vinculagéo institucional: IF Sudeste MG. Assistente Social, Especialista em Politicas Publicas e
Gestéo Social e Mestre em Diversidade e Incluséo.

2Vinculagé\o institucional: UERJ. Psicologa, Pedagoga, Mestre em Educacéo e Doutora em Ciéncias
na Area de Salde da Crianca e da Mulher.
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Inclusion of the Fluminense Federal University. The aimis to promote knowledge

construction concerning inclusive education in the context of professional and

technological education as well as to understand the perceptions and perspectives of

educator son the subject through a Continuing Education course in inclusive

education. The study relieson legal Guarantee esto the target public of special

education which requires specific teacher’s training and other pedagogical actors in

volved. The research was developed according to the qualitative research methods,

and was basedon twenty-two interviews with civil servants of the Southeast Minas

Gerais Federal Institute. The field work was carried out through the planning,

implementation and registers of a Continuing Education course in inclusive

education, and through a survey conducted to assess the course it self and

participants' considerations over the the meand approaches used. The data was

studied through content analysis methodology. The research out comes high lighted

significant changes in the participants conceptions after the Continued Education

experience, which favors the emergence of a more contributive context to reflections

on the inclusive actions and the institutional reality.

Keywords: Professional and Technological Education; Inclusive Education;
Continuing Education.

INTRODUCAO

O presente trabalho constitui parte integrante de uma pesquisa maior, que
resultou na dissertagdo de mestrado intitulada: “A¢des Inclusivas no ambito do IF
Sudeste MG: um processo em construgédo” (2017), do Programa de Mestrado
Profissional em Diversidade e Incluséo da Universidade Federal Fluminense.

Esse recorte do processo investigativo do trabalho dissertativo, que teve
como lécus de estudo o IF Sudeste MG, tem como objetivo fomentar a construcao
de conhecimentos sobre educacao inclusiva no contexto da educacéo profissional e
tecnologica, e compreender as percepcoes e perspectivas dos educadores sobre o
tema, através de realizacdo de um curso de formacdo continuada em educacédo
inclusiva.

Assim, propds-se uma formacdo continuada em educacdo inclusiva, aos
profissionais que atuam diretamente como suporte da educacdo especial,
compartilhando conhecimentos produzidos na propria instituicdo e na universidade.

A proposta do curso teve como principal objetivo possibilitar aos participantes
maior sensibilizacdo, conhecimento e analise mais aprofundada sobre a educagéo
especial na perspectiva inclusiva, de modo a estarem mais preparados para o
exercicio da reflexao critica da/para pratica profissional e institucional.
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mesmo representa na formacdo de educadores para o0 delineamento de
possibilidades para a construcdo/execucdo de uma politica inclusiva na educacao

profissional e tecnoldgica.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola regular/comum vem reafirmando a educacdo para a diversidade,
conforme preconiza a politica educacional, mas ela ainda reproduz a légica de
outros tempos, repetindo um contexto historico-social que "avalia, segrega, exclui e
decide de forma meritocratica quem na realidade tera acesso a educacao”
(FERNANDES e ORRICO, 2012, p. 14).

Apesar do reconhecimento da educacao como "direito de todos”, observa-se a
ocorréncia de uma centralizacdo e focalizagdo das politicas educacionais e
inclusivas na educacgédo basica, como resultante das estratégias de controle social
por parte dos organismos internacionais de financiamento (PLETSCH, 2014).

O investimento governamental mais incisivo e direcionado para a educacao
basica, com o objetivo de alcancar elevados numeros de alfabetizacdo e
escolarizacdo basica da populacdo e responder as avaliagdes internacionais, fica
evidente por uma série de programas que foram criados pelo governo federal para o
desenvolvimento de préticas inclusivas nessas escolas municipais e estaduais.

Todavia, ndo se verifica tal investimento para a educagédo profissional e
tecnologica. Ainda que os Institutos Federais também sejam responsaveis pela
oferta de educacéo basica, ndo participam de todos os programas direcionados para
este nivel de ensino, como por exemplo: o Programa de Implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, o Programa Escola Acessivel, o Programa Transporte
Escolar Acessivel, o Programa de Formacdo Continuada de Professores na
Educacéo Especial, entre outros (MEC, 2014, 2016).

Neste cenario, a Rede EPCT, que abrange o ensino desde a formacéao inicial
até a pos-graduacdo (BRASIL, 1996) e que tem passado por impressionante
expansao nos ultimos anos (BRASIL, 2010) se depara com um grande desafio: se

organizar politica e financeiramente, para ofertar educagéo de qualidade a todos os
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estudantes, réconhecendo e valorizando a diversidade, atuando na perspectiva da
educacao inclusiva.

A Rede EPCT se constitui como espaco singular para acolhimento e
atendimento aos estudantes publico-alvo da educacdo especial (BRASIL, 1996),
visto que tem compromisso com uma educacdo emancipatoria, defende como
alguns de seus principios norteadores, a promoc¢éo da equidade e da justica social
(BRASIL, 2010), primando pela difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
que favorecam o desenvolvimento da sociedade.

Todavia, ndo se pode perder de vista que "se 0 que pretendemos € que a
escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educacao
voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconheca e
valorize as diferencas" (MANTOAN, 2006, p. 16).

Neste aspecto Glat e Pletsch (2012, p. 30) observaram que apesar dos
avancos alcancados nas politicas publicas de educacgéo especial, muitas pesquisas
realizadas no pais evidenciam varias dificuldades de concretizacdo dessas politicas
nas praticas escolares, com destaque para a falta de formacdo/capacitacdo dos
docentes para o trabalho inclusivo.

Mesmo porque, como bem colocam Jesus, Almeida e Sobrinho (2005, p.1),
ndo da para pensar em novas propostas de praticas educacionais, se nao
reconhecermos a necessidade de promover a capacitacdo dos educadores, ou seja,
"se quisermos mudancas significativas nas préaticas convencionais de ensino,
precisamos pensar na formagéo continuada dos educadores.”

Nesse sentido, faz-se necessario atender as garantias conquistadas no
ambito da educacdo especial no decorrer dos udltimos anos, que foram,
recentemente, condensadas na Lei Brasileira de Inclusdo (2015), dentre elas a
insercdo do tema diversidade e educacéo inclusiva na formacdo continuada de
educadores em geral (BRASIL, 2015).

METODOLOGIA DO TRABALHO

Os procedimentos adotados neste estudo foram aprovados pelo Comité de

Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e
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/Tecndlog'ia d Sudeste de Minas Gerais, conforme pareceres n° 1.501.169 e n°
1.840.288.

Para realizacdo do trabalho investigativo, optou-se pela metodologia de
pesquisa qualitativa para direcionamento das acfes, visto que 0s objetivos
delineados para o presente estudo envolvem a compreenséo e o compartilhamento
de saberes e praticas de uma dada realidade social, uma realidade particular e
especifica que dificilmente poderia se traduzir em indicadores numéricos (MINAYO,
2015).

Assim, foi planejado um curso de formagdo continuada a ser oferecido a
servidores/educadores da instituicdo pesquisada que tivessem alguma relacdo com
o atendimento aos discentes, publico-alvo da educacédo especial. E para a definicdo
desse publico, a pesquisadora contou com o0 apoio da gestdo institucional que,
compreendendo a importancia da proposta, se empenhou em consentir e apoiar a
participagéo dos servidores.

Conforme descrito no Quadro 1, participaram do curso vinte e dois servidores

de diferentes areas de atuacéo, representando sete campi do IF Sudeste MG.

Quadro 1 - Descricao dos participantes do curso de formacdo continuada em educacgéo

inclusiva.
Identificacéo Descricéo dos participantes Campus de
lotacéo

P1 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do Reitoria
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P2 Participante, servidor(a) atuante junto a gestado do Reitoria
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P3 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do Reitoria
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P4 Participante, servidor(a) atuante junto a gestado do Reitoria
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P5 Participante, servidor(a) atuante junto a gestédo do Muriaé
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

R1 Servidor(a) nomeado pelo gestor como | Manhuacu
representante das ac¢des inclusivas no campus de
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origem.

P6 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Rio Pomba
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P7 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Rio Pomba
ensino e no apoio da educacado especial e
inclusiva.

C3 Servidor(a) coordenador(a) do NAPNE® Rio Pomba

P8 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Rio Pomba
ensino e no apoio da educacado especial e
inclusiva.

P9 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Rio Pomba
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

R2 Servidor(a) nomeado pelo gestor como Santos
representante das acgdes inclusivas no campus de Dumont
origem.

P10 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do Santos
ensino e no apoio da educacdo especial e Dumont
inclusiva.

P11 Participante, servidor(a) atuante junto a gestado do Santos
ensino e no apoio da educacdo especial e Dumont
inclusiva.

P12 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | S&o Joao
ensino e no apoio da educacdo especial e del Rei
inclusiva.

R3 Servidor(a) nomeado pelo gestor como | S&o Jodo
representante das ac¢des inclusivas no campus de del Rei
origem.

C4 Servidor(a) coordenador(a) do NAPNE Barbacena

P13 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Barbacena
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P14 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Juiz de Fora
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P15 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Juiz de Fora
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

P16 Participante, servidor(a) atuante junto a gestdo do | Juiz de Fora
ensino e no apoio da educacdo especial e
inclusiva.

C5 Servidor(a) coordenador(a) do NAPNE Juiz de Fora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

® NAPNE — Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas.
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O curso foi realizado no més de junho de 2016, em espaco fisico
disponibilizado pela instituicdo pesquisada, o IF Sudeste MG, assim como através
de uma comunidade virtual, espaco virtual criado e disponibilizado pela instituicdo
pesquisada, com acesso restrito aos participantes do curso.

Destaca-se que essa formacdo teve carater tedrico e pratico, construindo
conhecimentos a partir das condi¢cdes reais da instituicdo, refletindo diretamente
sobre as acOes dos profissionais/participantes.

Utilizou-se o questionario, como instrumento de coleta de dados, ja que,
segundo Gil (1989, p. 24), trata-se de uma "técnica de investigacdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc."

Nesse sentido, a aplicacdo do questionario em forma de autoavaliacdo aos
participantes pretendeu captar suas percepcdes e perspectivas a partir da formacao
continuada, com relacédo ao tema trabalhado e discussdées empreendidas no curso.

Os dados coletados a partir dos questionarios foram analisados, numa
perspectiva critico-dialética, com base nos referencias adotados neste estudo e
utilizando o método de analise de conteldo proposto por Bardin (1977).

Para proceder a analise, os dados coletados foram organizados por
categorias tematicas, a partir da reflexdo sobre os contetdos das falas dos sujeitos,

relacionado aos objetivos da pesquisa e ao referencial adotado.

A andlise de conteudo visa decompor as unidades Iéxicas ou
tematicas de um texto, codificadas sobre algumas categorias,
compostas por indicadores que permitam uma enumeracdo das
unidades e, a partir disso, estabelecer inferéncias generalizadoras
(CHIZZOTTI, 2006, p. 113).

A partir da exploracdo do material, foi realizada a analise, distribuindo os
fragmentos do texto, das falas dos sujeitos e dos registros, por classificacéo
previamente definida. Na sequéncia, foram realizadas inferéncias, identificando
ndcleos de sentidos em cada classificacdo, sempre realizando didlogo entre estes e
0S pressupostos iniciais apresentados no estudo.
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O delineamento da pesquisa, conforme apresentado a seguir no Quadro 2, foi
se configurando ao longo da pesquisa, com a definicAho de categorias e
subcategorias a partir da analise dos registros dos participantes e inferéncias sobre

0S mesmaos.

Quadro 2 - Esbocgo da pesquisa
Objetivos Fontes de analise Categorias Subcategorias
teméaticas

Promover formacéao
continuada sobre ~ Novas
- . . Construcdo do curso
praticas inclusivas,
aos profissionais que | de formacao e registro
atuam  diretamente de notas sobre
como suporte da Avaliacdo
educagdo especial, | discussdes e aplicacao
compartilhando
conhecimentos _
produzidos na | participantes. Perspectivas
propria instituicdo e
na universidade.

compreensoes.

de questionarios aos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O curso foi organizado contemplando os temas mais amplos relacionados a
educacao especial e inclusiva, conforme exposto no Quadro 3. Foi realizado em trés
encontros presenciais com duracao de oito horas cada, e através da interacdo a

distancia ap6s cada encontro, utilizando a comunidade virtual do curso.
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Quadro 3 - Organizacao do curso de formagéo continuada em préticas inclusivas na
educacao.

Encontro Temas Trabalhados

Palestra de introducgéo e apresentacao inicial do tema;

1° Dinamicas de reflexéo e sensibilizacao;
(Re)pensando | Caracterizacao do publico-alvo da educacgéo especial;
(pré)conceitos | Disponibilizacdo de materiais trabalhados e complementares
e realizacdo de discussdes através da comunidade virtual.

2° Perspectiva Histérica da Educacdo Especial e implicacdes
Reflexdes atuais | com as condi¢les atuais;
a partir do Evolucédo das Politicas Publicas numa perspectiva historica;

resgate historico | Reflexdo critica dos processos politicos que sdo pano de
da educacéo fundo das politicas publicas em educacao especial;
especial e Politica de inclusdo na rede de educacdo profissional e
politicas publicas | tecnolégica;
Disponibilizacdo de materiais trabalhados e complementares
e realizacao de discussfes através da comunidade virtual.
3° Acessibilidade na escola, com enfoque na acessibilidade no
Desmistificando | processo de ensino-aprendizagem;
questdes de AdaptacgOes curriculares (tipos e exemplos);
acessibilidade | Reflexes sobre terminalidade e certificacao;
Disponibilizacdo de materiais trabalhados e complementares
e realizacdo de discussfes através da comunidade virtual.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao final de cada encontro foi solicitada, aos participantes, uma atividade
pratica, uma tarefa para ser desenvolvida entre um encontro presencial e outro, que
era relembrada na comunidade virtual do curso. Essas tarefas eram relativas a
levantamentos sobre acfes, praticas e recursos para inclusdo, existentes nos seus
proprios campi ou nas comunidades do entorno.

O objetivo era que, através da realizacdo desses levantamentos, o0s
participantes pudessem conhecer algumas acBes de inclusdo da sua prépria
instituicdo ou da comunidade do entorno que por ventura ndo conhecessem, e, a
partir dai, pudessem fazer uma analise critica, avaliar as acdes identificadas e até
vislumbrar novas possibilidades de trabalho e parceiras.

Apbés a realizacdo do curso de formacdo continuada, propOs-se aos
participantes avaliar sua repercussao, pensar um pouco sobre as contribuicbes que
a acdo proporcionou e sobre as perspectivas criadas a partir das construcdes

coletivas vivenciadas.
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Assim, foram realizadas duas avaliagdes do curso de formacao, através de

aplicacdo de questiondrio: uma avaliagdo objetiva, solicitada pela instituicdo
pesquisada, e uma autoavaliacdo dos participantes, proposta pela pesquisadora,
instrutora do curso. Apenas dezessete participantes preencheram os instrumentos
de avaliacao propostos.

A avaliacdo objetiva apresentou critérios de verificagdo de qualidade do curso,
da instrutora/multiplicadora e das condicdes e servicos ofertados.

Desta avaliacdo destaca-se que, segundo os participantes, o curso atingiu
seus objetivos em mais de 80%. A grande maioria dos participantes abordados,
doze entre os dezessete, indicou que o0s objetivos do curso foram totalmente

atendidos, conforme demonstra o Grafico 1.

Grafico 1 - Avaliagdo dos participantes sobre cumprimento dos objetivos do curso

W Atingiu 100%
W Atingiu 95%

m Atingiu 90%

M Atingiu 80%
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ainda nesta avaliacdo, destacaram-se as observacdes adicionais inseridas
em quatro formularios, que indicavam a necessidade de realizacdo de mais cursos
como este, com maior frequéncia, seja em cada campus, seja de fluxo continuo, seja
com subtemas mais especificos e com direcionamento a outros profissionais que

atuam na instituicao.
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As analises destes formulérios indicaram que o curso foi positivo e agregou
conhecimento para os participantes e, além disso, ficou evidente que a instituicdo
carece de investimento em formacdo continuada para seus servidores, sobre
educacao especial na perspectiva inclusiva.

Fato que vem ao encontro da previsdo da necessidade de capacitacdo dos
servidores que atuam no ensino regular para a inclusédo dos alunos publico-alvo da
educacao especial nas classes regulares de ensino, ja prevista na Lei n® 9.394 de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que caracterizou a educacao
especial como modalidade da educacéo escolar oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino.

Partindo para a analise dos conteudos descritos nas autoavaliacbes, uma
primeira questdo que chamou a atencdo foi um pensamento em forma de
expectativa declarado por quatro participantes, de que o curso de formacao
continuada apresentaria respostas e solu¢des para todos os problemas de inclusao

por eles vivenciados na pratica profissional, conforme demonstram alguns registros:

No inicio do curso eu pensava que 0 curso apresentaria solucbes
para as situacOes relacionadas a educacdo inclusiva nos campi,
especialmente para casos mais complexos (Autoavaliacdo, P13).

No inicio do curso eu pensava que a educacgdo inclusiva tem sua
importancia, mas ainda enfrenta muitas barreiras e que aqui teriamos
a solugéo para nossos problemas [..] (Autoavaliacao, P9).

No inicio do curso eu pensava que iria encontrar respostas para as
dificuldades do campus em relacdo a educacdo inclusiva
(Autoavaliacdo, C3).

Destaca-se, ainda nesta analise, que um dos participantes que manifestou tal
pensamento, C3, € coordenador de um NAPNE. Nesse sentido, acredita-se que o
pensamento de C3, assim como dos demais, pode ser, em grande parte, explicada
pela falta de conhecimento sobre o assunto, falta de capacitacédo, que resultou na
criacado de uma expectativa ndo condizente com a realidade.

No entanto, o curso de formacao realizado possibilitou aos participantes uma
melhor compreensdo do tema, o que, sem duavida, refletira em suas praticas. Essa

nova compreensao ficou evidente na fala dos mesmos cursistas:
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Hoje sei que ndo existe receita pronta, € no dia a dia e com as
dificuldades é que vamos aprendendo e adaptando a nossa realidade
[...] (Autoavaliacédo, P9).

Hoje eu sei que estamos construindo e buscando informagdes juntos,
pois, as duvidas ainda permanecem. Educacdo inclusiva é um
aprendizado diario com toda equipe escolar envolvida no sistema de
ensino/aprendizagem (Autoavaliagéo, C3).

Considerando ainda o que os participantes declararam pensar antes do curso,
foi possivel observar também que alguns participantes achavam que apenas eles
enfrentavam dificuldades no processo de inclusdo e desconheciam que a realidade
da inclusdo educacional estava presente em varios campi da instituicdo, o que se

confirma nos registros abaixo:

No inicio do curso eu pensava que as dificuldades/desafios que
vivencio em minha pratica profissional eram muito especificas. Me
sentia desafiada e com pouca instrumentalizacdo para esse
enfrentamento. Hoje sei que muitos profissionais, assim como eu,
estdo lutando pela inclusdo em seus campi e as especificidades das
acles inclusivas se aproximam em muitos pontos [...]. Hoje me sinto
mais preparada, e menos solitaria, para enfrentar os desafios de
construir coletivamente préaticas, procedimentos e atitudes mais
inclusivas, flexiveis (Autoavaliacédo, C5).

No inicio do curso, eu pensava que para haver a inclusdo na
educacdo muitas barreiras seriam dificeis de serem vencidas e que
esta realidade ndo estava tdo préxima da nossa instituicao [...]. Hoje
sei que com o envolvimento de todos que atuam no processo de
ensino-aprendizagem podemos, sim, proporcionar VArios recursos
para estes alunos, através do compartilhamento de experiéncias, da
busca de conhecimentos especificos e do real acolhimento destes
alunos (Autoavaliagéo, P11).

Foi possivel apreender pelos registros dos participantes em suas
autoavaliacdes que, ap0s a realizagdo do curso, eles passaram a se sentir mais
seguros, a partir do conhecimento das fragilidades e potencialidades dos outros
campi, e, além disso, passaram a concluir que € necessario que haja troca de
experiéncias constantes entre os campi para que possam se fortalecer em suas

estratégias e que € imprescindivel a constru¢cado de um trabalho coletivo.
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A troca de experiéncias entre os campi pareceu ter inspirado um sentimento
de solidariedade entre os diversos profissionais participantes da formagao.

Outros participantes relataram que acreditavam que trabalhar na perspectiva
inclusiva era algo muito dificil e complexo, entretanto apés a formacéo passaram a

vislumbrar possibilidades:

No inicio do curso eu pensava que praticar inclusdo era extremamente
dificil. Hoje eu sei que é dificil, mas possivel, e que o primeiro passo &
estar aberto a inclusédo e continuar estudando para avancgar cada vez
mais no objetivo de ndo deixar ninguém para tras (Autoavaliagédo, P9).

No inicio do curso eu pensava que para a efetivacdo da educacao
inclusiva fosse necessario um trabalho mais complexo tanto do ponto
de vista pedagogico, quanto de gestdo. Hoje eu sei que a educacgao
inclusiva vai se efetivando a partir de agbes menos complexas, a partir
de posturas inovadoras e de quebra de paradigmas (Autoavaliagéo,
P2).

Essas declaracdes registradas pelos participantes, através do exercicio de
autorreflexdo, revelaram que o curso de formacdo continuada provocou mudancas
de concepcdes e abertura a outras possibilidades de trabalho.

Na sequéncia, quando convidados a repensar sobre a organizacdo e pratica
de educacéo inclusiva em seus respectivos campi, a manifestacdo indicando que
alguma coisa tem que ser feita foi praticamente unanime. Algumas acdes e/ou
mudancas foram indicadas como necessérias, como o0 envolvimento de mais
profissionais e dos docentes no trabalho inclusivo, o apoio e fortalecimento do

trabalho do NAPNE, a sensibilizacéo e quebra de barreiras atitudinais, entre outros:

Penso que € necesséria uma equipe multidisciplinar atuante nas
guestdes de adaptacdo de curriculo, pois a equipe do NAPNE é
pequena, com a colaboracdo apenas de apenas um pedagogo [...]
(Autoavaliacéo, P7).

Ha muito o que fazer, pois o trabalho do NAPNE dificultado. A
coordenacdo local se esforca muito, no entanto, ha pouca
colaboracdo. Além disso, as pessoas da comunidade local ainda néo
perceberam a importancia de promoverem a incluséo independente de
sua funcado e/ou contato com o "problema” (Autoavaliacédo, C4).

Precisamos avancar muito mais, quebrar barreiras e conseguir maior
adesdo, dedicacdo e sensibilizacdo dos docentes, pois temos uma
grande resisténcia deles (Autoavaliacéo, P9).
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Temos muito a melhorar, principalmente quanto ao envolvimento do
corpo docente e da conscientizagdo de todos os servidores [...]. Os
desafios surgirdo e nunca estaremos totalmente preparados para
receber todos os tipos de alunos [...] (Autoavaliagéo, P11).

Serd um desafio pessoal e coletivo, pois ainda existe muita barreira
atitudinal que dificulta sua materializacéo [...] (Autoavaliagéo, P10).

Todavia, sobressaem, como a¢des necessarias para melhoria da organizacao
e da pratica da educacédo inclusiva, as ponderacfes sobre a necessidade de se
organizar e construir diretrizes para o trabalho de forma coletiva e o
comprometimento para com as a¢des, como se pode apreender de alguns trechos
selecionados:

E urgente e necesséaria a formagéo de um grupo de trabalho para
pensar e formular diretrizes para o atendimento especializado
(Autoavaliacdo, R3).

Precisamos nos organizar mais e melhor, construir um trabalho
acerca do tema com os demais servidores e alunos de modo a
colocar por terra certos estigmas que pairam sobre ele e sobre o
proprio nacleo de atendimento (Autoavaliacéo, P8).

Penso que ha muito que aprender, mas estamos no caminho certo.
Precisamos envolver toda instituicAo neste processo de grande
complexidade (Autoavaliagéo, C3).

Somente um trabalho colaborativo e em equipe podemos construir
condi¢bes individualizadas que possam de fato fazer a inclusdo do
individuo (Autoavaliagdo, P3).

As perspectivas e possibilidades para inclusdo expostas pelos participantes
da pesquisa evidenciam a necessidade de uma mudanca na estrutura e dinamica
escolar, que vai ao encontro das acfes apresentadas por Glat e Pletsch (2012).
Segundo as autoras, tais mudancas sdo indispensaveis para a reestruturacao
escolar para uma proposta inclusiva, através da "viabilizacdo de matriculas, acfes
afirmativas e linhas de financiamento para obras de acessibilidade, aquisicdo de
material didatico adaptado e formacédo de recursos humanos" (GLAT e PLETSCH,
2012, p. 144).

34




ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

- .1 & ¥ 4 il Ano XXVI N2 38 - 2019
ek ) : ! ‘ Secretaria de Educac¢do de Juiz de Fora

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia da formacdo continuada constituiu acdo positiva e prospera,
que desmistificou questdes relacionadas a educacao inclusiva, abriu possibilidades
de trabalho na instituicAo e despertou nos participantes o interesse em discutir o
processo de inclusdo e atendimento aos discentes publicos-alvo da educacao
especial para proposicao de melhorias.

Nesse sentido, a reflexdo sobre as praticas institucionais e a autorreflexdo de
suas préprias praticas, a partir da compreenséo de todo processo historico e atual
da educacdo especial e inclusiva, possibilitou aos participantes do processo de
pesquisa repensar as a¢des inclusivas na e para a realidade institucional.

A formagé&o continuada acabou por favorecer a existéncia de novo contexto,
oportuno a discussao e construcdo de propostas de acfes inclusivas para o
ambiente escolar estudado.

N&o obstante, é sabido que as possibilidades de pesquisa, no lécus estudado,
nao se esgotam no presente trabalho, assim como sdo muitas as acdes necessarias

para tornar a instituicdo mais inclusiva.
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O ENSINO DE HISTORIA: MEMORIA E ORALIDADE QUILOMBOLA

Céassio Michel dos Santos Camargo*
Ricardo Costa de Sousa®

RESUMO

O presente artigo discute a memoria e oralidade quilombola e as imposicdes para o
ensino de Histéria. Com esse tema, procura-se situar o ensino de Histéria em um
escopo mais amplo e pensar os relatos orais de mestres Gribs como documentos de
memoérias de Comunidades Quilombolas. Tal empreendimento se da em virtude da
invisibilidade de tais relatos em aulas de Histdria. Desse modo, a inten¢éo reside em
provocar nos professores de Historia a percepcdo da relevancia desse material
como um aporte que evidencia historias de vida, de luta e de manutencédo das
tradicBes a partir da memaria coletiva de mestres Grids. Antes, porém, tem-se como
ponto de partida, primeiro, estabelecer relacbes entre a Educacdo Antirracista e o
ensino de Histéria; e, segundo, assinalar os relatos orais de mestres Gribs como
documentos para o ensino de Histéria. O referencial adotado se situa no campo do
ensino de Histéria em intersecdo com a Histéria da Educacdo. Em termos
metodoldgicos, foram utilizados relatos orais produzidos durante a realizacdo do
Projeto ALMA (2009-2010), em Alcantara, MA. Além disso, realizou-se uma imerséo
bibliografica a fim de analisar o tema proposto e de encaminhar possibilidades de
uso desse documento no ensino de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Memoria Coletiva; Educacdo Escolar
Quilombola.

RESUMEN

Este articulo discute la memoria quilombola y la oralidad y las imposiciones para la
ensefianza de la historia. Con este tema, buscamos situar la ensefianza de la
historia en un &mbito mas amplio y considerar los relatos orales de los maestros de
Griés como documentos de recuerdos de las comunidades de Quilombola. Tal
empresa se debe a la invisibilidad de tales cuentas en las clases de historia. La
intencion es provocar en los profesores de historia la percepcion de la relevancia de
este material como una contribuciébn que muestra historias de vida, lucha y
mantenimiento de tradiciones de la memoria colectiva de los maestros de Gri0.
Primero, sin embargo, el punto de partida es primero establecer relaciones entre la
educacion antirracista y la ensefianza de la historia; y, segundo, marcar los relatos
orales de los maestros de Gri6 como documentos para la ensefianza de la historia.
El marco adoptado esta en el campo de la ensefianza de la historia en interseccion

'Doutorando em Educacdo (UFRGS). E-mail cassiomichel@yahoo.com.br Mestre em Educacéo
UFRGS); Esp. em Ensino de Histdria e Geografia (UFRGS); Historiador (IPA)

Doutorando em Educagdo (UFRGS). E-mail: ricardo lut@hotmail.com Mestre em educagéo
(UFRGS); Esp. Em Gestéo de Politicas Publicas em Género e Raca (UFMA)Pedagogo (FEST)
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con la historia de la educacion. En términos metodologicos, se produjeron informes
orales durante el Proyecto ALMA (2009-2010), en Alcantara, MA. Ademas, se realiz
una inmersion bibliografica para analizar el tema propuesto y referir las posibilidades
de utilizar este documento en la ensefianza de la Historia.

Palabras clave: enseflanza de la historia; Memoria colectiva; Educacion Escolar
Quilombola.

INTRODUCAO

Este texto aborda o ensino de Histéria e pensa os relatos orais de mestres
Gribs como documentos de memodrias de Comunidades Quilombolas que podem
comparecer em aulas de Histdria. O presente recorte aponta a urgéncia de
realizacdo de pesquisas académicas sobre o uso das teméticas memoria e oralidade
quilombola no ensino de Histéria para implementar uma Educacdo Antirracista.
Nesse sentido, 0 texto estabelece intersecdo entre a Histéria da Educacédo e o
Ensino de Histéria. Dessa forma, a pesquisa tem como objetivos: estabelecer
relagBes entre a Educacgéo Antirracista e o ensino de Historia como norteadoras do
curriculo escolar e situar os relatos orais de mestres Grids como documentos que
podem ser problematizados e utilizados no ensino de Historia.

A intencdo, entdo, residiu em tomar registros orais de um mestre Grid —
produzidos por meio de entrevistas realizadas durante a condugéo do Projeto ALMA
(2009-2010)° — como documentos e estabelecer relagdes com o ensino de Histéria,
entendido como um campo de possibilidades para préaticas educativas. Os excertos
expostos neste texto ndo constituem uma narrativa linear, mas evocam questbes
gue sdo essenciais para pensar e garantir a manutencdo da memoria da Historia
Afro-brasileira, em especial a memaria quilombola, no que diz respeito a Histéria do
continente africano.

Dessa forma, € necessario sensibilizar professores e professoras para

reconhecerem as historias de comunidades a partir dos mestres Grids, sujeitos que,

®Os pesquisadores se detiveram em registrar as experiéncias e percepc¢des que nao eram visiveis
nos documentos criados e produzidos pelo Estado. Logo, essa auséncia denota a necessidade de
trabalho empirico para a construcdo de documentos. O campo empirico a que se remete este
trabalho se circunscreve ao municipio de Alcantara, MA, onde se realizou o Projeto ALMA:
(Re)escrevendo as Histérias de Comunidades Quilombolas em Alcantara — MA, que esté vinculado a
UFMA.
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normalmente, permaneceram invisiveis na documentacdo histérica® Os temas
recorrentes, conforme consta nos documentos produzidos e arquivados pelo Projeto
ALMA, indicam que as principais pautas dos mestres Gribés estdo vinculadas a

escravidao, libertacao, terra e, ao pertencimento étnico.
Educacdo Antirracista e o ensino de Histdoria

No cenario atual, o debate sobre as vinculacfes entre Educacéo Antirracista e
0 ensino de Histéria € uma realidade incontornavel. Contudo, cabe informar que se
compreende o ensino de Histéria como uma pratica social e se considera o curriculo
escolar como local de disputas, no qual ha uma guerra de narrativas.

O ensino de Historia, nesse contexto, pode ser pensado e representado como
responsavel pela construgdo de memdrias sociais. Para Stephanou, “é importante
acrescentar que aquilo que esta inscrito no curriculo ndo € apenas informacao, pois
envolve a producéo ativa de sensibilidades, modos de percepcao de si e dos outros,
formas particulares de agir, sentir, operar sobre si e sobre 0 mundo” (1998, p. 3).
Tais sensibilidades podem ser aplicadas aos temas que emergem da Lei Federal
10.639/2010, pois seus objetivos e desejos estao imbricados nas praticas do ensino
de Histéria. As praticas relacionadas ao ensino de Histéria remontam, constroem e
impdem representagées sobre o passado, estabelecendo e construindo “novas
velhas” formas de memoria, que estdo atravessadas por Guerras de Narrativas,
ligadas as concepcdes colocadas ao ensino de Histéria (como disciplina e condi¢édo
de ensino) como um dever de ensino, compreendido como memoria digna de
lembranca e de ensino.

O perigo dessas compreensdes se encontra nas demandas construidas pela
efemeridade do contemporaneo e suas necessidades imediatas de legitimacdo. Uma
legitimacao imediata é risco, porque nao constroi pontes duradouras. Por isso, é
importante entender que as narrativas histéricas estdo em disputa. Para Laville
(1999), cada comunidade quer seu manual, sua narrativa historica propria. Nesse

* Em pesquisas realizadas junto a um site de revistas qualificadas, foi possivel identificar que pouco
se explorou, no campo do ensino de Histéria, o tema aqui proposto. Também foi possivel
compreender a pouca atencdo dada a relatos histéricos de mestres Grids documentados e
arquivados em diferentes locais.
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sentido, registra que, quando néo é possivel prepara-lo com agilidade, séo utilizados

velhos livros, ultrapassados do ponto de vista historiografico. A voz dos mestres
Gribs esta nessa condicdo de manual, mas ndo um manual ultrapassado, posto que
€ um discurso que busca voz, necessaria em um momento de ataque as
comunidades originarias.

As disputas vivenciadas sdo denominadas por Laville (1999) como Guerras
de Narrativas, que possuem as suas origens associadas a um momento passado, no
qual os Estados Nacionais desejavam formatar e disseminar uma identidade civica
através da producao da narrativa da Histéria e do seu ensino. Contudo, no momento
da criacdo originaria dessas narrativas, o poder politico estava concentrado nas
maos de determinados grupos sociais, que podiam disputar espa¢o na composi¢cao
das identidades e das memdérias. Em contrapartida, grupos socialmente majoritarios,
mas com pouca representacdo politica, foram excluidos dessas producfes. Com o
advento da democracia que floresceu no mundo ocidental, como paradigma, no
inicio da primeira metade do século XX, houve a imposicdo de novas necessidades,
alterando as formas de exercicio de poder sobre essas narrativas. Tal alteracédo
abriu espaco para as memorias das comunidades quilombolas. Nesse contexto, 0s
debates sobre o ensino de Histéria, quando ocorrem, estdo relacionados, ainda, a
problemas originarios da producéo da Histéria Factual, que questiona a presenca ou
auséncia de determinado fato no curriculo.

O debate das teméticas inerentes a Historia Local e do Cotidiano, como as
memoérias quilombolas, traz a possibilidade de repensar as formas e maneiras de
fazer e ensinar a Histéria do Brasil, que é dada como concisa, apesar de ser
composta por retalhos de mdltiplas narrativas. Os desejos e deveres memoriais ja
assumidos pela Historia, como area de conhecimento, tocam o seu ensino com suas
caracteristicas e singularidades. E, por isso, transbordam da teoria para a pratica
educativa, assim como da pratica social vivencia pela populacdo negra para a teoria
em processo de construcdo na academia® . Entretanto, a Educacdo pautada nas

7

tematicas étnicas e raciais ndo nasceu no Brasil, sua origem € europeia.

5 Para saber mais sobre a chegada da populacdo negra brasileira as universidades, consultar:
GUIMARAES, A. S. A. Acesso de negros as universidades publicas. Cadernos de Pesquisa, n. 118,
margo/ 2003, p. 247-268. Como também o texto: PASSOS, J. C. Relagbes raciais, cultura académica
e tensionamentos apos acdes afirmativas. Educ. rev., vol.31, n°.2, Belo Horizonte, abr./jun, 2015.
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Essencialmente, o tema do racismo ganhou espaco no debate publico a partir dos

traumas deixados pela Segunda Guerra Mundial. Com isso, a Europa assumiu o
dever democratico de combater o legado deixado pelos discursos raciais
promulgados pelos regimes totalitarios.

Na tentativa de instaurar o debate sobre a Educacao Antirracista, em 1960, a
UNESCO estabeleceu que ninguém deveria ser discriminado e ter acesso negado a
educacao devido a questdes ligadas as definicdes de raca. Esse principio calcou o
combate a a¢des discriminatdrias, que usavam como justificativa a cor, a etnia ou a
confisséo religiosa. Em 2001, organizou-se a Il Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, realizada em Durban — Africa do Sul,
de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001. Ela teve como objetivos centrais: a)
diagnosticar as formas de racismo, de discriminacdo e de intolerancia (racial, de
género, étnica, religiosa e contra migrantes) que ocorrem no mundo; b) reconhecer
suas vitimas; c) estabelecer medidas de prevencdo e combate ao racismo; e d) criar
com o0s governos vinculo de comprometimento para a arrecadacao de recursos para
superacao do racismo através da promocao da igualdade racial (ONU, 2001).

A Declaracdo de Durban trouxe a certeza de que o caminho para superar o
racismo, a xenofobia e a discriminacdo racial € a Educacdo. A conferéncia, em seus
escritos, demonstra uma preocupacdo com a heranca africana, sendo o
reconhecimento dessa heranca um dos varios passos necessarios para combater o
racismo, a discriminagéo racial, a xenofobia e a intolerancia correlata (ONU, 2001).
As diretrizes estabelecidas pela Declaracdo de Durban tém como objetivo a
elaboracao de politicas de combate ao racismo através de leis. Isso fica evidente no
paragrafo 80, quando assinala que “o desenvolvimento e a implementacgéo fiel das
nossas normas e obrigacdes dos direitos humanos internacionais, inclusive a
promulgagcdo de leis e estratégias politicas, econémicas e sociais” (ONU, 2001,
p.26), constituem mecanismos legais de combate ao racismo, a discriminacgao racial,
a xenofobia e a intolerancia correlata.

A conferéncia citada no paragrafo anterior foi a responsavel pelo fechamento
de um ciclo de debates sobre racismo e preconceito racial com o estabelecimento de
NOVOS compromissos para o combate a discriminagao racial, como fica explicito no
trecho citado. Nessa conferéncia, os consignatéarios assumiram o dever de realizar

retratacdo e reparagdo com 0S grupos explorados e dominados por atos
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e segregacionistas. A sua declaracdo estabelece também que a
Educacédo é uma das formas de combate ao racismo e a xenofobia e encoraja os
seus signatarios a fazerem algo frente as mazelas causadas pelo racismo.

O presente caso suscita a seguinte questdo: Como o Brasil poderia se
organizar para cumprir tal compromisso? No Brasil, a Conferéncia de Durban teve
como principal consequéncia a elaboracdo e a organizacdo de um projeto de
Educacdo Antirracista, que comecou com a aceitacdo da divida historica com a
populacdo de origem africana, ja que a Declaracdo também estipula uma funcéo
reparadora (ONU, 2001).

Para os anos que se seguiram a Conferéncia de Durban, o governo brasileiro
promulgou as leis federais 10.639, de 2003, e 11.645, de 2008. A primeira
reconheceu a divida histérica com as populacdes afro-brasileiras, juntamente com a
necessidade de implementagdo do Ensino da Histéria Africana e da Cultura Afro-
brasileira (BRASIL, 2013); a segunda debate a questdo da contribuicdo histérica
indigena.

A Educacdo Antirracista esta inscrita na Constituicdo Federal de 1988, em
seu Art. 3°, Paragrafo IV, em que ha a mencéo do objetivo fundamental da Carta
Magna que € “promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo”. Desse modo, a Declaracao
de Durban, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n°® 10.639/2003, a qual trata da
obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no
curriculo escolar, sdo importantes documentos de comprometimento social para uma
proposta efetiva de uma Educacao Antirracista.

Somam-se a esses documentos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac&o das Relagdes Etnico-raciais na Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
Apesar de ter sido alvo de disputas, no que concerne a tematica racial, na versao
final da ABNCC, esse tema € abordado de forma mais timida. Ressaltamos que a
promulgacédo da Lei 10.639/2003 contempla diretamente uma solicitacdo presente
no Plano de A¢&o de Durban, especificamente no que diz respeito & demanda para
os Estados promoverem a plena e a exata inclusdo da Histdria e da contribuicdo dos
africanos e afrodescendentes no curriculo educacional.

Assim, se, por um lado, a ConstituicAo Federal de 1988 estipulou novos

deveres para o ensino de Histéria ao delegar a obrigacdo de estudos e discussdes
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sobre as etnias formadoras da nacg&o; por outro, o ensino de Historia se tornou uma

possibilidade de reescrever a Historia por um viés dirigido para uma Educacéo
Antirracista que ganha forca com a Lei n°® 10.639/2003, especialmente no ambito da
disciplina Histéria. Conforme Silva (2010, p. 16), “a histéria ensinada é sempre fruto
de uma selecdo, um ‘recorte’ temporal, historico. As histérias sao frutos de multiplas
leituras, interpretagdes de sujeitos historicos situados socialmente”. Nesse sentido, o
autor exemplifica que a Histéria e o curriculo escolar ndo sdo meros conjuntos
neutros de conhecimentos escolares a serem ensinados, apreendidos e avaliados.

Pollack (1989) assegura que o ensino de Historia, ao desenterrar memarias
subterrdneas da nac¢do, como pratica ndo s6 educativa, mas social, tem por objetivo
destacar a participacéo politica e cultural de grupos que foram, ao longo do tempo,
renegados pela historiografia dominante. Esse processo afetou varias memoarias que
estavam em um “descanso forgcado”. Foi preciso, assim, pensar o esforgo historico e
o contexto mundial, que possibilitou uma abertura geral para esses debates, na
tentativa de combater as diferentes formas de discriminacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, ao procurarem subsidiar a pratica
educativa dos professores de Historia, oportuniza a construcdo de uma identidade
do ser negro que ndo esteja apenas vinculada as raizes do escravismo. O
documento demanda reparagdes e “medidas para ressarcir os descendentes de
africanos negros dos danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais”
sofridos durante regime escravista” (BRASIL, 2013, p.11).

O Ensino de Historia elegeu uma perspectiva eurocéntrica, baseada na
hierarquizacdo das relagOes sociais e das ragas, desvinculando-se da diversidade
construtora da nacdo. Como alternativa surge a obrigatoriedade do curriculo que
exige o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que propde um novo
projeto para o ensino de Historia, centrado na diversidade cultural brasileira, o que
inclui conhecimentos sobre a Histdria dos quilombos.

A construcdo da narrativa nacional brasileira perpassa um processo de
composicdo que ndo pode ser desvinculado de aspectos culturais de varios povos
formadores da matriz étnica brasileira. Isso porque a tematica étnico-racial esta
presente em diversos campos da realidade histérico-social do pais e, segundo

Munanga (2010, p. 47), “nunca se falou tanto da diversidade e da identidade como
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no atual quadro do desenvolvimento mundial dominado pela globalizacdo da

economia, das técnicas e dos meios de comunicagao”.

Abordar a identidade étnica é entender que ela se constréi no cotidiano do ser
humano e, no espaco escolar, ndo é diferente. O trabalho com temas como
identidade se torna necessario, pois precisam ser debatidos no espaco escolar,
assim como na disciplina Historia. Essa disciplina oportuniza atividades diversas,
como visitacdes a nucleos arqueoldgicos, museus entre outros, entendidos como
espacos potentes para/na constru¢do de conhecimento.

Nesse contexto, emergem para o ensino de Histéria inUmeras demandas,
especialmente em temas que se dirigem para a educacgéo das populagdes negras e
quilombolas. Caimi (2001) sugere que a ascensdo desses temas € promovida por
uma transicao paradigmatica que afetou diretamente o ensino de Historia e rompeu
com a Histéria dos grandes idolos e herdis, no sentido de se desprender do dever de
constituir uma identidade nacional homogénea para, entdo, construir a ideia de
nacado multiétnica e com uma cultura heterogénea.

Caimi evidencia “a faléncia do projeto que visava a construgdo e a
manutencdo da identidade nacional sob o dominio de uma uUnica memobria
historiografica a ser transmitida pelo ensino escolar” (2001, p. 192). Para dar conta
dessa faléncia, a autora indica a necessidade de um novo projeto para a disciplina
Histéria, o qual converse com a ascensao do tema da diversidade, centrado no
debate de identidades construidas por uma diversidade de vozes, centrado no
trabalho com a Histdria Local e Regional (CAIMI, 2001). Este projeto assume o
desafio proposto por Caimi que destaca a importancia da memdria constituida pela
oralidade, o que faz lembrar das Historias Locais, conhecidas através de mestres
Gribs, que sao liderancas negras. A respeito do ensino da Histéria Local, cabe
suscitar uma reflexdo continua sobre a importancia desses mestres como
personalidades negras que muito podem colaborar na construcdo e na
sistematizacdo dos curriculos escolares, juntamente com a comunidade local.

Assim, a Historia Local possibilita compreender o caso especifico de uma
comunidade quilombola. Ou seja, o texto, ao se referir a um espaco particular, serve
de inspiracao para formar um contetdo de carater global para e na construcédo de
conceitos sobre as acdes humanas. Conforme consta nos Parametros Curriculares

Nacionais voltados para a Educacdo Basica, a escolha dos conteudos que tratam
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das problematicas locais, regionais, nacionais e mundiais, nas quais as criancas e

as escolas estéo inseridas, ndo pode perder de vista as questdes que dimensionam
essas realidades (BRASIL, 1997, p. 43).

Ainda sobre o curriculo de Historia, ressaltamos a presenca da teméatica do
Ensino de Histéria na BNCC. Tal documento estabelece, em suas primeiras paginas,
o dever das instituicbes escolares de planejar atividades que abordem as teméticas
dos estudos raciais, em adequacao com a Lei federal 10.639, de 2003, e com a Lei
federal 11.645, de 2008, na perspectiva da equidade. Essa proposta procura romper
e reverter a exclusdo de grupos marginalizados e impor um sistema curricular
unificado em um pais que possui uma grande diversidade continental e disputas
raciais equivalentes a essa grandeza®® (BRASIL, 2018).

Quanto as tematicas ligadas a memadria dos afro-brasileiros no ensino de
Histéria, a BNCC sugere a “valorizagdo da histéria da Africa e das culturas afro-
brasileira e indigena”, presente na Lei n°® 10.639/2003 e na Lei n°® 11.645/2008.
Essas leis ganham “realce ndo apenas em razao do tema da escravidao, mas,
especialmente, por se levar em conta a histéria e os saberes produzidos por essas
populacdes [marginalizadas] ao longo de sua duragdo” (BRASIL, 2018). No
documento referido, ao tratar do ensino de Historia, ndo comparecem diretamente
questdes inerentes as comunidades quilombolas. Essa tematica tem sua abordagem
delegada ao ensino de Geografia, nos anos iniciais (no 4° ano) do Ensino
Fundamental.

Conforme esse documento é importante que “os alunos identifiquem a
presenca e a sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas,
ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender suas
caracteristicas socioculturais e suas territorialidades”. Tal conhecimento possibilita
que os alunos “diferenciem os lugares de vivéncia e compreendam a produgéo das
paisagens” e as relagdes entre elas (BRASIL, 2018).

No documento oficial, € possivel perceber a imposigcdo de um curriculo que
apresenta dissonancias no que diz respeito as abordagens inerentes ao ensino de
Historia e, principalmente, as tematicas relacionadas a Lei federal 10.639/2003. A

principal critica refere-se a presenca das tematicas inerentes as memoarias afro-

® A propria BNCC ressalta a diversidade cultural, afirmando “a existéncia de mais 250 linguas no pais”
desconhecidas “por grande parte da populagao brasileira” (BRASIL, 2018, p.70).
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brasileiras. A presenca dessas tematicas nos anos iniciais apresenta-se como um
mero complemento, no qual a Historia do continente africano é citada, mas sempre
em uma condicdo relacional ao continente europeu. A BNCC traz ainda resquicios
de uma condicao historiadora fortemente eurocéntrica, que exclui de boa parte do
debate as memdrias ligadas a Historia da populacdo afro-brasileira e sua relacdo
com a Historia da Africa. A Histdria da Africa e a Historia Afro-brasileira deveria ser
uma tematica continua no curriculo, entretanto, sua presenca contundente sé ocorre
no oitavo e no nono ano do Ensino Fundamental e nos anos subsequentes do
Ensino Médio (BRASIL, 2018). Em especial, destacamos a auséncia do debate
sobre a memodéria local de comunidades negras e de sua Histéria dentro dos temas
do ensino de Historia.

A memoria € uma construcédo do coletivo que, segundo Halbwachs (1990, p.
81), € “uma corrente de pensamento continuo que nada tem de artificial, ja que
retém do passado somente 0 que esta vivo ou capaz de viver na consciéncia do
grupo que a mantém”. Logo, a memoria ndo se encontra acabada nem livre dos
conflitos e das disputas, ela se estabelece pela dualidade da lembranca e do
esquecimento. Por isso, 0 ensino de Histéria pode e deve contribuir com o processo
de partilha de memodrias. Desse modo, os PCNs sugerem que se busquem novos
materiais, tais como relatos orais, musicas, filmes, jornais, imagens, objetos e outros,
que devem se transformar em instrumentos de construcdo do saber historico e
escolar (BRASIL, 1997). Essa materialidade € elemento de ligacdo com seu local de
origem, que, no presente texto, sdo as comunidades quilombolas. Nesse contexto, a
memoria € um elemento constitutivo da identidade em suas esferas individual e

coletiva.
Relatos orais: documentos potentes para o ensino de Historia

O subtitulo anunciado visa circunscrever a relevancia de pesquisas histdricas,
em especial de documentos produzidos a partir de relatos orais de mestres Gribs.
Como exemplos, temos os relatos orais documentados e arquivados pelo Projeto
ALMA, que podem inspirar professores de Histéria. Antes, porém, cabe destacar
duas definicbes que, mesmo apressadas, apontam entendimentos do termo Grid.

Tais conceitos, apresentados por Silva (2013) e Suso (2009), apontam
46

& [ Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora




ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

possibilidades para compreender a redefinicdo do termo no Brasil, ou melhor, as
referéncias que se mantém ao logo do tempo.

Para Silva (2013, p.3), “os Griés sao uma espécie de historiadores africanos
ou contadores de histérias de vilarejo”. Ainda para o autor, essa €, sem davida, uma
definicdo parcial e, talvez injusta, isso porque entende que a amplitude do termo
transcende a essas poucas palavras. De acordo com Silva (2013, p.4), inUmeras
foram as funcgbes sociais empreendidas pelo Grid, pois atuou “‘como genealogista,
conselheiro, guerreiro ou testemunha, [por] recontar a Historia, servir de porta-voz,
representar o governante como diplomata, mediar conflitos, interpretar e traduzir [...],
tocar instrumentos, compor cancdes e melodias, cantar louvores, ensinar 0s
estudantes”.

Silva (2013) afirma que as funcdes sociais de mestres Grid sdo mais extensas
do que se pode pensar. Dessa forma, ao se referir ao papel do Grié na Africa
Ocidental, desde o século XII até o XX, Suso (2009, p. 9) assegura que o “gri6 é um
historiador oral e um musico”. Segundo ele, “os grids eram respeitados conselheiros
nas cortes dos reis”. E, sobre isso, complementa que “todo rei queria que um grié
recitasse a histéria do seu reino, e que a transmitisse de pai para filho. A historia ndo
era escrita — tudo era memorizado, e recitado ou cantado texto” (SUSO, 2009, p. 9).

Compreende-se que, diferentemente do que se convencionou ser um
testemunho legitimo do colonizador, o registro escrito*®, o Grid é respeitado pelo seu
saber, um saber mnemonico em que suas palavras sdo o suficiente. Sdo saberes
gue expressam conhecimentos do passado, presente e futuro de um povo. A
presenca de um Gri6 é reverenciada e respeitada, pois € ele quem guarda a
tradicdo. Isso porque, segundo os excertos citados de Silva (2013) e Suso (2009), a
recorréncia do termo “conselheiro” que conta “historia” é frequente. Nesse sentido, a
vinda de um Grié a uma aldeia é registrada com muita alegria, pois “todos querem

saber sobre a histéria da propria familia. O grié canta sobre os ancestrais da aldeia,

" Conforme consta no texto A Tradicdo Viva, escrito por Hampaté Ba (2010, p. 167), “nas nacdes
modernas, julgou que povos sem escrita eram povos sem cultura”. Tal conceito infundado comegou a
desmoronar apoés as duas ultimas guerras, como também a partir de pesquisas cientificas, que foram
relevantes, porque colocaram em evidéncia os conflitos entre a cultura escrita, do colonizador, e das
tradicbes orais de Grids. Contudo, pdem em relevo a fala como funcdo de manutencéo das tradigBes
e da identidade cultural e ancestral da Africa.
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sobre reis e guerras entre os reis, e também sobre amigos e vizinhos vivos” (SUSO,
2009, p. 10).

O conceito apresentado por Silva (2013) e, em especial, por Suso (2009), a
respeito de um Grié da Africa Ocidental é elucidativo para pensar sobre as
compreensdes de mestres Griés no Brasil, em Comunidades Quilombolas® No
Brasil, diferentemente das africas, os Grids sdo liderancas que transcendem as
funcdes apresentadas por Suso (2009). O mestre Grié de comunidades quilombolas
se desvincula, mas n&o totalmente, dos conceitos africanos do termo Gri0,
principalmente no que se refere a histérias associadas ao entretenimento. Tal
construgdo de sentido acontece pela relevancia de levar ao conhecimento da
comunidade questdes vinculadas a situagcdes mais concretas. Isso significa
demonstrar um compromisso, sobretudo, com o real. Dessa forma, as histérias
contadas abordam principalmente a luta dos quilombolas pela terra.

Nessa perspectiva, a Historia Local contribui para compreender o contexto
social de um municipio, no caso desta investigacao, Alcantara, no Maranhdo. Nesse
municipio, na década de 1980, comunidades quilombolas foram deslocadas
compulsoriamente para fora de suas terras para viabilizar a constru¢cdo do Centro de
Lancamento de Alcantara® . A partir de entdo, formas de resisténcia sdo contadas
por esses mestres. Sao historias que ddo atencdo especial ao direito a terra, aos
lugares e aos objetos de memoarias contadas pelos mais velhos (SOUSA, 2014).

Ao tratar dos mestres Gridés nesse espago, tomamos aqui a referéncia de Bosi
(1994, p. 60), quando ele diz que “nelas [nas pessoas idosas] é possivel verificar
uma histdria social bem desenvolvida: elas ja atravessaram um determinado tipo de
sociedade, com caracteristicas bem marcadas e conhecidas”. Assim, entende-se
que as pessoas mais velhas acompanharam as mudancas ocorridas em seu
municipio, a exemplo, do deslocamento compulsério de varias familias quilombolas
para outras areas em Alcantara. Nesse sentido, pode-se depreender que o relato
oral de mestres Gribs, “guardadores” da memoria coletiva, tomado como documento
por professores da Educacdo Basica, possibilita aos estudantes um contato maior

com o tempo pretérito. Principalmente, porque os temas recorrentes pautados pelos

8 Dada a extensdo, bem como o foco deste artigo, ndo tratamos do griottismo africano, e sim das
reconfiguragfes desse termo no Brasil.
9 Base de langamento de foguetes em Alcantara, MA.
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mestres Gribs estdo vinculados a escravidao, a libertacdo, a terra e, principalmente,

ao pertencimento étnico.

Dessa forma, com relacdo ao pertencimento étnico e local, torna-se
indispensavel para esta discussdo o entendimento de que, nas décadas finais do
periodo escravista, os quilombos maranhenses foram chamados de reduto de
pretos, terras de pretos e mocambos, ndo diferente do que ocorreu em outros
estados brasileiros. A Fundacéo Cultural Palmares, a Constituicdo Federal e outros
orgaos utilizam a nomenclatura “Comunidades Remanescentes de Quilombos”, pois,
como sabemos, 0s conceitos e 0s termos se reconfiguram e se ressignificam.

O termo quilombo, para Munanga (1996, p. 60), significa “uma associagao de
homens, aberta a todos sem distincdo de filiacdo a qualquer linhagem”. O termo
quilombo, apontado pelo autor, exprime o que sao o0s quilombos. Contudo,
estabelece uma estreita relagdo com a terra. Conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica, a terra “representa o sustento e €, ao mesmo tempo,
um resgate da memoria dos antepassados, onde realizam tradicdes, criam e recriam
valores, lutam para garantir o direito de ser diferente sem ser desigual” (BRASIL,
2013, p. 419). Nesse sentido, a terra estd relacionada a ancestralidade, ao
pertencimento étnico e, principalmente, aos lugares e objetos de meméoria.

“*

Em seu Art. 68, a Constituicdo Federal de 1988 registra que, “aos
remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras,
€ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos” (BRASIL, 1988). Todavia, € importante destacar que 0 processo de
democratizagdo fundiaria no Brasil é lento e precéario, de modo que um expressivo
namero de comunidades remanescentes de quilombo ainda aguarda sua
certificagdo. Essa dificuldade € proveniente de conflitos de interesses econdémicos e
cientificos, a exemplo da ampliacdo do Centro de Lancamento de Alcantara
(SOUSA, 2014). Fatos como esse demonstram a violéncia que as comunidades
enfrentam quando lutam pelo direito e reconhecimento de terras histoéricas.

Nos estudos de Nunes (2007), € possivel acompanhar o entendimento de que
os territérios quilombolas, para além do que os documentos da historiografia oficial
registram, ocorreram de diferentes maneiras: ocupacdo de antigas propriedades
senhoriais abandonadas ou doadas, “compras” sem documentacao oficial ou, até

mesmo, “de boca”, como é o caso da Comunidade Itamatatiua, no municipio de
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Alcantara, MA, em que uma fazenda foi doada por padres a escravos livres

(SOUSA, 2014). Com relagdo a comunidade referida, nos documentos produzidos
pelo Projeto ALMA, consta o relato de um mestre Grid, de 98 anos, completos em
2010. No registro da fala do mestre Gridé presente no arquivo do Projeto ALMA, é
possivel observar a narrativa que € produzida para contar o nome dado a
Comunidade, atualmente, chamada de Itamatatiua, topénimo dado em referéncia ao
peixe. O mestre Grid relata que o nome “é por causa do peixe”. Em seguida, narra
que, em Tamatd, havia muito peixe. Segundo o depoente, existiram épocas em que
0S peixes pareciam estar dentro de um tanque, possibilitando apanhar uma
variedade deles (PROJETO ALMA, 2010).

Dada a nomeacéo da fazenda, de acordo com o mestre Gri6, ela mudou para
Itamatatiu. O documento relata que “de fazenda mudou pra Tamatatiua, até hoje,
mas muita gente ainda diz: ‘eu vou la na Fazenda’, muita gente dos mais velhos
ainda fala” (PROJETO ALMA, 2010). Esses excertos documentais, produzidos por
meio de entrevistas, indicam a poténcia da Historia Oral, pois, ao serem
transformadas em documentos, possibilitam aos professores do municipio tomar os
relatos dos mestres Grids como fontes de conhecimentos capazes de facilitar o
contato de criancas e adolescentes com histérias de vida de seus antepassados,
como também com histérias de luta no tempo presente. Significa dizer que o0s
quilombos séo espacos onde se ensina e se aprende, espacos de preservagdo de
saberes e de conhecimentos, assim como representam as ressignificacdes da
memoéria coletiva, expressas na fala do mestre Gri6 referido acima'®

A oralidade possibilita, segundo discutem Haerter, Nunes e Cunha (2013, p.
276), “o narrar historias, o ensinar os mais novos e o aprender com os mais velhos,
pratica que a historiografia oficial e a educagédo formal tradicionalmente negaram
como forma possivel de conhecimento”. Nesse sentido, para Bosi (1994), a memodria
“é@ um cabedal infinito”, em que recordagdes afloram a cada nova pergunta.

Em outro trecho de sua entrevista, o mestre Gri6, mencionado anteriormente,

fala a respeito da situagao do negro na fazenda de Tamata, segundo ele: “a princesa

1% Cabe registrar que, mesmo se referindo a um Unico documento, as comunidades quilombolas
partiham as falas desses mestres. Isso revela o compromisso histérico e social com suas
comunidades na manutencédo de tradicfes. Logo, nesse caso, as leituras dos documentos produzidos
pelo projeto ALMA ofereceu condi¢des de afirmar que a memoria coletiva se refle no relato de um
mestre Grib, aqui, em particular.
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Isabel libertou os preto, libertou os escravos da escravatura, prencesa Isabé, que

eles tava dizendo que foi a primeira mulher a governar o Brasi” (PROJETO ALMA,
2010). Nessa narrativa, o depoente € incisivo em enfatizar: “Oh! Vocés teve uma
mulher que governou o Brasil, princesa Isabel’. Antes, porém, o depoente lembra
que o preto “panhava na custela que a vistimenta que os era ta de riscado e saco
que era vestido” (PROJETO ALMA, 2010). Esse relato € um testemunho dos
processos inerentes a abolicdo da escravatura. Para esse mestre Grid, a terra
representa, para os remanescentes de quilombos, ndo sé o direito de um territério
para viver, mas também um territério que é permeado de histdrias, de lutas, de
resisténcias, de afirmacédo identitaria, em que os saberes culturais ultrapassam os
tempos e as geracoes.

A construcdo da identidade e as diferentes formas de organizacédo e luta,
sejam elas politicas e econdmicas, sejam sociais, faz parte da nocdo de
pertencimento e de lagcos grupais construidos pelos quilombolas (BRASIL, 2013, p.
417). Assim, valorizar os relatos orais presentes em documentos de mestres Grifs €
entender as relacfes que os quilombolas estabelecem com suas historias, lutas e
pertencimentos. Nessa perspectiva, as histérias de vida expressam saberes, pois
voltar a atencdo para a palavra falada € buscar a manutencéo das tradi¢des, pois,
segundo Ba, “a memodria € o depositario da cultura” (2010).

Reconhecer as comunidades quilombolas como territérios negros, de luta e
de resisténcia, a partir dos mestres Griés é confrontar o passado e o presente
cotidianamente. E, na verdade, valorizar essas histérias de modo que ndo sejam
invisibilizadas na prética educativa. Os professores e as professoras, especialmente
agueles/as que trabalham com o ensino de Histéria, tém o desafio de implementar
uma educacdo escolar que discuta o legado memorial quilombola, a partir de
referéncias diversas, incluindo o que a Historia omitiu e ainda omite sobre os
saberes orais presentes na memoria coletiva de mestres Grids e registradas em
arquivos, como o do projeto ALMA.

Cabe aqui registrar que o projeto ALMA foi propulsor de varios debates com
diversos membros de organismos da sociedade civil para discutir a construcdo do
Plano Municipal de Educacdo de Alcéantara, MA. Essa participacdo reverberou
discussbes em torno da Educacdo Escolar Quilombola, uma modalidade de

educacgdo que compreende as escolas inseridas em territdrio quilombola ou atende
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alunos que sao oriundos dela, de modo a acompanhar o processo de
implementagcdo das metas tragadas. As discussdes foram significativas para pensar
um projeto politico e pedagdgico para as escolas, que, de fato, fosse construido com
e para os quilombolas, oportunizando contemplar as contribuicbes de mestres Griés.

Desse modo, a mobilizacédo da equipe diretiva escolar e da comunidade € um
grande passo que deve ser dado para ter-se uma Educacdo de qualidade que
considere a realidade e as particularidades das comunidades quilombolas, pois essa
modalidade de ensino ndo pode ser pensada somente levando em conta 0s
aspectos normativos, burocraticos e institucionais que acompanham a configuracédo
das politicas educacionais no Brasil (BRASIL, 2013, p. 415).

Conforme consta em documentos oficiais, essa modalidade deve seguir uma
proposta politica de um curriculo construido com os quilombolas e para os
quilombolas, tornando-se importante reconhecer os saberes culturais presentes na
memoéria coletiva de mestres Grids. A esse respeito, a memoria coletiva recria
valores e restabelece pontes que possibilitam renovar as lembrancas (BARROS,
2009, p. 47). Assim, é importante que memdaria seja cultivada e conservada por meio
das memorias familiares e do sistema educacional, pois “um povo sem memoria é
como um povo sem historia” (MUNANGA, 2010, p.50). A memodria coletiva de
mestres Grids esta ancorada nas tradicbes, nas experiéncias de vida e no
sentimento de pertenca a comunidade, a partir das palavras ditas e ndo ditas e pelas
sutilezas do jeito de ser e de se comunicar. Ademais, em sua esséncia, tais
memdérias sdo um elemento educativo da comunidade originaria e no espaco escolar

ganham poténcia como documento a ser problematizado nas aulas de Historia.
CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo discute a memoria e oralidade quilombola e as imposicbes
necessarias para o ensino de Histoéria voltado para a formacdo democrética e para a
construgdo de uma identidade brasileira multipla e plural. Tal empreendimento,
apresentado, nao objetiva ser um receituario, mas propdem reflexdes sobre a
potencialidade do uso dos relatos orais de mestres Gribs de comunidades

quilombolas como documentos importantes para a pratica educativa em Historia.
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A pesquisa desejou expor a urgéncia da discussao da tematica no campo da
pesquisa de Historia da Educacéo e do ensino de Histéria, de modo a assegurar a
implementacdo de uma Educacdo antirracista, que néo fique reduzida apenas a um
projeto futuro e aos documentos oficiais representados pelas leis étnicas e raciais.

A Historia Oral, enquanto metodologia, a partir de entrevistas com mestres
Gribs, registradas em documentos arquivados pelo projeto ALMA, possibilitou
compreender o0s relatos orais como poténcia para discussao e dialogo no ensino de
Historia. Portanto, a partir das referéncias aqui utilizadas, entendemos a narrativa de
experiéncias de vida, inscritas e circunscritas em uma temporalidade da vida, como
importantes elementos da Histéria nacional, mas que ainda é pouco explorada pela
Historia em condicdo de ensino.

O texto mostra que os saberes e 0s conhecimentos presentes ha memaoria de
mestres Grids apontam um compromisso com as historias de luta e resisténcia de
comunidades quilombolas. Resisténcias e lutas pela terra e pela dignidade de ser e
estar no mundo. Nesse sentido, dialogar com os saberes e conhecimentos da
comunidade quilombola presentes na memodria coletiva de mestres Grids é, na
verdade, promover a inser¢do de histérias de luta e resisténcia da populagdo negra
e quilombola no curriculo escolar, conforme instituem o0s documentos aqui
apresentados.

Por fim, cabe registrar que a implementacdo da Educacéo Escolar Quilombola
enquanto modalidade educativa, apoiada sobre saberes de mestre Grifs,
documentados e salvaguardados em diferentes arquivos, € um caminho para se
pensar diferentes possibilidades de atividades educativas, bem como os desafios

gue se colocam no ensino de Historia.
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MARIA DEGOLADA: IMAGINARIO POPULAR E AS POSSIBILIDADES DE
ENSINO DE HISTORIA

Gislaine Angeli*
RESUMO

O presente trabalho trata da abordagem do imaginério popular existente nas
histérias da cidade como possibilidade de ensino de historia, com foco no caso de
Maria Francelina Trenes, conhecida como Maria Degolada, na cidade de Porto
Alegre. Prop0e a utilizacao das histérias locais como estratégia de ensino, para isso
sdo apresentados posicionamentos sobre ensino de histéria local e atividades
relacionadas com a documentacdo existente, buscando as melhores possibilidades
de ensinar os conceitos historicos aos alunos, tdo importantes para a compreensao
histérica da sociedade. Conclui que a utilizacdo de documentos em sala de aula
proporciona ao estudo da histéria ndo uma busca pela veracidade no conteudo,
mas, sim, de entendimento do aluno de que a historia é uma construcdo de quem
dela se apropria para a analise.

Palavras-chave: Imaginario popular; Ensino de histdria; Maria Francelina Trenes;
Maria Degolada

RESUMEN

El presente trabajo trata del imaginario popular existente en las historias de la ciudad
como posibilidad de ensefianza de historia, con foco en el caso de Maria Francelina
Trenes, conocida como Maria Degolada, en la ciudad de Porto Alegre. Propone la
utilizacion de las historias locales como estrategia de ensefianza, para eso se
presentan posicionamientos sobre ensefianza de historia local y actividades
relacionadas con la documentacion existente buscando las mejores posibilidades de
ensefar los conceptos histéricos a los alumnos, tan importantes para la comprension
histérica de la sociedad. Concluye que la utilizacibn de documentos en clase
proporciona al estudio de la historia no una busqueda por la veracidad del contenido,
sino la comprension por parte del alumno de que la historia es una construccién de
quien de ella se apropia para analisis.

Palabras-clave: Imaginario popular, Ensefianza de historia; Maria Francelina
Trenes; Maria Degolada.
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INTRODUCAO

Maria Francelina Trenes, conhecida como Maria Degolada, teve sua historia
registrada nos jornais e autos policiais da cidade de Porto Alegre no ano de 1899,
quando, em um piquenique no Morro do Hospicio, atual Vila Maria da Conceicao, foi
brutalmente assassinada pelo seu amasio, Bruno Bicudo, conforme os laudos, por
ciimes. A forma do crime, a degola, foi noticiada em varios jornais da cidade pela
crueldade. Porém, o mais impressionante dessa historia ndo estd na brutalidade do
ato, ou no seu desfecho nos laudos policiais, mas, sim, na constru¢do do mito da
Maria Degolada no morro no qual ocorreu o crime. Dentro do imaginario popular dos
moradores da Vila Maria da Concei¢do, Maria Francelina € uma santa que vaga
pelas ruas da vila, concedendo milagres e vingando-se de policiais que por la
passam (ARQUIVO, 1994). O caso Crime de Maria Francelina na construcao da Vila
Maria da Conceicdo demonstra a criagdo de uma identidade local por via da
oralidade, tendo na constru¢cédo imaginativa de seus habitantes uma interferéncia no
real, atribuindo significados ao local.

Para o ensino da historia, a utilizacdo das historias locais pode ser entendida
como estratégia de ensino, pois a compreensdo da impossibilidade de estudar todo
o contetdo de historia faz com que o professor busque as melhores possibilidades
de ensinar o0s conceitos histéricos aos seus alunos, tdo importantes para a
compreensao histérica da sociedade. Mais importante que o0s conteldos
selecionados para o ensino sao o desenvolvimento de habilidades e o entendimento
dos conceitos historicos. Conforme Pereira (2008, p. 120): “O acumulo de conceitos
histéricos serve para tornar os estudantes sujeitos capazes de produzir opinides e
de considerar solucdes politicas para os problemas do seu tempo”.

Para este trabalho, busco as possibilidades de ensino de histéria pelo
imaginario popular contido na histéria local de Maria Francelina Trenes. Sera
analisada, pelos documentos existentes, a construcdo de atividades que
contemplem o ensino dos conceitos utilizando como conteddo esse mito tédo
conhecido da cidade de Porto Alegre.

Na organizagdo deste trabalho estdo expostos 0s conceitos-chave utilizados
para o estudo do imaginario popular e o foco de estudo, as cidades, como primeiro

passo a identificar a historicidade do assunto.
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Apébs, analisam-se as possibilidades de ensino de histéria sobre o imaginario
popular, levando em consideracdo a funcdo do ensino publico brasileiro e as
finalidades do ensino de historia para a construcao do cidadao. Ao final, propdem-se
algumas atividades para o ensino de histéria, utilizando o caso crime de Maria
Francelina Trenes, buscando uma construcdo e identificacdo histérica do caso por
parte dos alunos.

A CIDADE E SUAS RELACOES

Utilizar as cidades como objeto de pesquisa ndo € algo recente na
historiografia. A historia das cidades, organizada de forma cronoldgica, atrelada a
alguma lenda, crescimento fisico e econdmico, numa perspectiva de evolucéao,
sempre foi feita pelas correntes tradicionais e, muitas vezes, encomendada por
representantes publicos. As cidades contém nomes, dados e alguns fatos curiosos,
com um passado e presente definidos por um desenvolvimento apenas ascensional.
Porém, o homem e suas relacdes cotidianas nesse espa¢o, como objeto de estudo,
é algo recente. As cidades vistas pelo viés das a¢cdes humanas em interacédo no seu
espaco podem ser analisadas pelo campo da Nova Historia Cultural. A partir dos
conceitos dessa perspectiva tedrica, podemos estudar a cidade com foco nas
relacdes sociais e suas constru¢cdes nessa realidade, criando representacdes da
mesma em cada tempo histdrico estudado.

O primeiro conceito a ser considerado, dada a sua importancia, € o de
representacdo. As representacbes sdo construcdes feitas a partir do real dando
sentido a0 mundo, estdo presentes nos discursos e nas imagens criados pelos
individuos ou grupos fazendo os homens viverem por elas e nelas. Conforme
Pesavento (2003):

As representagfes construidas sobre o mundo n&o s6 se colocam no
lugar deste mundo, como fazem com que os homens percebam a
realidade e pautem a sua existéncia. SAo0 matrizes geradoras de
condutas e praticas sociais, dotadas de forca integradora e coesiva,
bem como explicativa do real. Individuos e grupos déo sentido ao
mundo por meio das representacbes que constroem sobre a
realidade. (PESAVENTO, 2003, p. 39)
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As'repres;entagées trabalham com substituicdo das auséncias reais. De forma
sensivel, através das construgbes coletivas e individuais, cria-se uma presenca
sensivel sobre a realidade, uma representacdo desejada e que tenha significado
para quem € representado: “A representacdo ndo € uma copia do real, sua imagem
perfeita, espécie de reflexo, mas uma construgao feita a partir dele.” (PESAVENTO,
2003, p. 40).

O objetivo da Nova Histdria Cultural € “[...] decifrar a realidade do passado por
meio de suas representacdes tentando chegar nos discursos e imagens pelos quais
0s homens se expressam no mundo. ” (PESAVENTO, 2003, p. 41), identificando “[...]
o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social
€ construida, pensada, dada a ler. ” (CHARTIER, 1990, p. 16 e 17).

As construcfes feitas a partir do real sdo criacbes sociais e historicas que
carregam uma simbologia, internalizando-se no inconsciente coletivo, e se
apresentam como natural, mantendo uma coesao no discurso. A simbologia criada
diz muito mais sobre a construcdo social da realidade do que sobre a realidade em
si. Conforme Kerber (2004, p. 64): “A sua forga [a da representagao] ndao esta na
comprovacao cientifica como verdade, mas na capacidade de mobilizacéo.”.

Outro conceito-chave da Nova Historia Cultural que vai ao encontro do
conceito de representacao é o de imaginario. Conforme Pesavento (2003, p. 43), 0
imaginario é entendido como “[...] um sistema de idéias e imagens de representagao
coletiva que os homens, em todas as épocas, construiram para si, dando sentido ao
mundo [...]", ou seja, a partir do imaginario coletivo, da construgdo dos discursos, de
ritos, praticas e materialidades se criam as representagdes do mundo: “O imaginario
alimenta o homem e fa-lo agir. ” (LE GOFF, 1994, p. 16).

O imaginario € uma construcdo do real feita pelo coletivo em um determinado
tempo historico. A partir das construcdes feitas pelo imaginario, conseguimos
visualizar as representacbes sociais e, com isso, analisar o discurso de
determinados periodos, “[...] o imaginario é histérico e datado, ou seja, em cada
época os homens constroem representacdes para conferir sentido ao real [...] ele é
um saber-fazer que organiza o mundo, produzindo coesdo ou o conflito. ”
(PESAVENTO, 2003, p. 43).

Os conceitos de representacdo e imaginario, no caso deste trabalho, estédo

atrelados aos estudos das cidades. Ao analisar a criacdo do mito pelos moradores e
59

ﬂ AU Ano XXVI N© 38 - 2019

Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora




ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora

sua consequente representacdo na comunidade da Vila Maria da Conceicao,
conhecida por todos, estamos falando de relagbes e constru¢cdes sociais urbanas
gue tém uma simbologia significativa para aquele bairro, por isso importante para a
analise do tema.

A cidade pode ser apresentada de trés maneiras: pela materialidade das suas
construcBes arquitetdnicas e outros materiais no espaco, sendo explicitos aos olhos
de qualquer observador, ao contrario do meio rural em que o meio ambiente se
mantém nao sendo perceptivel a mudancas humanas; pela sociabilidade dos
individuos que nela habitam e que se relacionam e se movimentam nesse espaco,
seja, por exemplo, nas ruas, no trabalho, nas festas; e, também, na representacéo e
na significacdo desse espaco como um lugar de identidade que é perceptivel pelas
leituras feitas sobre ele pelas pessoas, individual e coletivamente, por meio das
artes, a cidade como um fendémeno cultural criada pela escrita, pelas imagens,
pinturas, pela mitologia, entre outras formas, conforme Pesavento (2007), grifo do

autor), a cidade sensivel:

A cidade é objeto da producdo de imagens e discursos que se
colocam no lugar da materialidade e do social e as representam.
Assim, a cidade é um fendbmeno que se revela pela percepcdo de
emocdes e sentimentos dados pelo viver urbano e também pela
expressao de utopias, de esperancas, de desejos e medos,
individuais e coletivos, que esse habitar em proximidade propicia.
(PESAVENTO, 2007, p. 14)

A cidade, por sua organizagao, € visivel aos olhos e carrega interpretacdes e
perpetuacbes da histéria, criando um status. Pelo viés da Nova Historia Cultural,
podemos percebé-la pelas constru¢des sociais de discursos, imagens e praticas que
fazem dela uma criacdo do imaginario urbano, que procura dar sentido ao real.
Conforme Kerber (2004, p. 65): “Nao sendo a cidade ou os espacos urbanos
construgbes apenas concretas, mas também imaginarias, frequentemente recorre-
se a mitos e herGis para explicar a origem e, consequentemente, a identidade
destes.”

A cidade imaginada, pela narrativa coletiva ou individual, reorganiza-se para a
cidade idealizada e, por sua heterogeneidade, essa cidade idealizada se torna
multicultural, podendo ter diferentes versdes, conforme o significado que ela tenha

para o individuo: “Nao ha uma ideia verdadeira de cidade, pois toda imagem urbana
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esta carregada de emocgdes e visbes de mundo. Isso a torna inevitavelmente plural.”
(NOGUEIRA, 1998, p. 115).

Apesar de sua materialidade arquitetdnica e sociabilidade aparente, as
transformacdes no espaco da cidade sdo constantes. As relagdes humanas com o
meio transformam os locais, ndo so6 fisicamente, mas nas suas significacées que se
alteram ao longo do tempo. Ao entender isso, a Nova Historia Cultural, quando
utiliza outras ferramentas de pesquisa para andlise, tem um leque de possibilidades
muito maior que outras teorias.

As artes representadas na literatura, nas pecas de teatro, no cinema, nas
pinturas, entre outras formas de expressao, e os discursos, como 0s jornalisticos, as
resenhas e as crénicas, podem ser utilizados para uma analise da sociedade, pois
sdo criacdes dos individuos sobre a cidade que podem dizer muito sobre a
organizacao e o pensamento das sociedades passadas.

Para a construcdo deste trabalho serdo utilizadas duas fontes histéricas com
0 objetivo de analisar o imaginario e o planejamento/metodologia de aula. A primeira
fonte serdo os jornais da época, que serdo explorados para verificar a representacéo
que o caso teve, levando em consideracao o ideéario da época do crime. Para isso,
utilizo o trabalho de Claudia Mauch Ordem publica e moralidade: imprensa e
policiamento urbano em Porto Alegre na década de 1890 (2004), que analisa a
imprensa da cidade de Porto Alegre na década de 1890 e sua relacdo com o ideério
burgués de saneamento moral da cidade e nos coloca que: “O jornal é eficaz [na
representacdo de uma época] porque ‘trabalha com e cria consensos’, repetindo e
reiterando idéias e imagens que acabam por transformar em pressupostos de uma
época.” (MAUCH, 2004, p. 61). O jornal é eficaz como fonte por ser uma
representacdo significativa de uma época e que auxilia na construcéo e investigagédo
do tema em sala de aula.

A outra fonte utilizada é a oral, baseada nos textos de Alessender Kerber
(2004), Sandra Pesavento (2008) e do Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do
Sul (1994), que utilizam depoimentos de moradores da Vila Maria da Conceigéo para
a analise da construcdo imaginaria do mito na comunidade. Propde-se utilizar a
fonte para o estudo de caso da Maria Francelina em sala de aula, enriguecendo e
valorizando as relacdes humanas. Sobre o uso de fonte oral, no seu texto Histéria

Oral: uma metodologia para o trabalho com fontes orais Mauricio Selau (2004)
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coloca que a oralidade esta intimamente ligada a memoria do individuo, que, por

consequéncia, esta relacionada a uma construcéo social:

A memoria, apesar de parecer algo estritamente individual, tem por
suporte um grupo social, com o qual a mesma é compartilhada, sem
realizar uma ruptura entre o passado e 0 presente porque sé retém
do passado aquilo que ainda € capaz de viver na consciéncia do
grupo que a mantém. Mas ao mesmo tempo em que essa memoria €
seletiva e mantida por um determinado grupo, ela também € uma
construcdo, na medida em que esta sujeita a flutuacoes,
transformagdes e mudancas constantes, mediadas pelo presente em
gue o grupo vive, de modo que a memoria é também uma construcéo
do passado e esta aberta e em constante evolugédo. (SELAU, 2004,
p. 221).

A utilizacdo de fonte oral no trabalho vai ao encontro do conceito de
imaginario, pois ambos utilizam construcdo e afetividade coletiva para existir, sendo
importante na analise do caso e consequente estudo dentro de sala de aula.

As fontes selecionadas para analise da construcdo do imaginario do caso
crime de Maria Francelina estdo intimamente ligadas a corrente tedrica estudada,
pois a utilizacdo delas néo cabe para buscar apenas uma verdade sobre o caso, ou
desvendar o mito, mas, sim, perceber as constru¢coes e as a¢des humanas nas
construcdes identitarias e historicas da cidade, valorizando os atores histéricos
envolvidos.

O local onde aconteceu o crime ainda esta identificado pelos moradores. No
bairro Partenon, na Av. Bento Gongalves, ainda se vé o Hospicio S&o Pedro, ja
existente na época do assassinato cujo local, hoje a Vila Maria da Conceicao, era
conhecido como “morro do hospicio” devido a proximidade com o hospital. Subindo
a Rua Bardo do Amazonas, uma grande subida, vai ficando visivel como uma
pintura a cidade de Porto Alegre com seus arranha-céus. A vista de cima do morro
mostra o distanciamento do asfalto, da cidade ideal. La& em cima, ja saindo da rua
principal, entre ruelas e becos, precisamente na rua Irma Eli, esta o timulo de Maria
Francelina; simples, porém conservado e limpo, com muitas placas em sua
homenagem pelas gracas alcancadas, pelos anos de morte e de valorizacdo de sua
representacéo para a cidade de Porto Alegre. Pessoas comuns, entidades, governo,
todos os que se sentem representados pela sua figura estdo la, fazendo sua

homenagem a Maria em diversas décadas: 1940, 1950, 1960, 1980, 2000. Todos
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estdo 14, mostrando a forca do imaginério urbano para a identidade de uma

sociedade.
HISTORIA LOCAL E O ENSINO DE HISTORIA

O imaginario urbano € uma construgdo coletiva que pretende dar sentido ao
real. No caso deste trabalho, sera analisado um dos mitos urbanos da historia da
cidade de Porto Alegre e da regidao metropolitana, o caso crime de Maria Francelina
Trenes, mais conhecida como Maria Degolada.

A ideia de utilizar o imaginario popular, como impulsionador de atividades
escolares para o ensino de histéria, é possivel quando se tem a ciéncia das
finalidades da escola publica, levando em consideracdo o ensino baseado na
aquisicdo de habilidades e competéncias. Neste capitulo, apresentam-se
justificativas legais e teoricas para o ensino dos conceitos historicos pela via do
imaginario popular.

A finalidade do ensino brasileiro esta em desenvolver capacidades nos jovens
para o exercicio do trabalho e da cidadania como autonomia intelectual, pensamento
critico, compreensdo das transformacdes sociais, entre outras estipuladas nas
orientacdes curriculares feitas pelo governo federal e asseguradas pelos Planos
Politicos Pedagogicos, de cada instituicdo de ensino. Segundo Bezerra (2003, p.

37), quando fala sobre a lei de diretrizes e bases:

Portanto, os objetivos da escola bésica, segundo essa lei, ndo se
restringem a assimilacdo maior ou menor de contetudos prefixados,
mas se comprometem a articular conhecimento, competéncia e
valores, com a finalidade de capacitar os alunos a utilizarem-se das
informagBes para a transformacdo de sua prépria personalidade,
assim como para atuar de maneira efetiva na transformacdo da
sociedade. (BEZERRA, 2003, p. 37)

Entdo cabe ressaltar que o papel do professor €, antes de ser transmissor do
conteudo de histéria, fazer o aluno criar habilidades e competéncias, tendo um olhar
histérico sobre o0 mundo ao seu redor. Isso passa pela compreensdo dos conceitos

historicos:
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A dedicacao ao estudo da histéria na escola ndo consiste em mero
diletantismo, mas em compreender a si mesmo e a sua sociedade e,
sobretudo, acumular conceitos para ler a propria realidade, e criar
novidades, formas novas de intervencdo na sociedade, novas
préticas sociais, novas realidades. (PEREIRA, 2008, p. 120).

A importancia dos conceitos histéricos esta na sua construcdo através dos
tempos, pela pratica dos historiadores, constituindo-se como uma “légica da Histéria”
(BEZERRA, 2003, p. 41). Independentemente de ideologia, concepc¢éao historica ou
organizacdo metodoldgica do professor, ndo ha como trabalhar histéria sem utilizar
0S conceitos basicos norteadores da disciplina, exemplo: processo histérico, sujeito
histérico, tempo e memoria. Hoje se propde uma articulacdo entre os conceitos
histéricos e as habilidades a serem desenvolvidas nos alunos da educacéao basica.

Os conteudos de histéria, dada a consciéncia da impossibilidade de trabalhar
toda a histéria, devem ser selecionados pelo professor, que ird elegé-los pelas
necessidades das atividades desenvolvidas e do processo de ensino/ aprendizagem.
Antes de eleger grandes figuras ou pontos centrais de cada tempo histérico, forma
utilizada outrora pelas escolas, as atividades selecionadas devem sempre levar os
alunos a situagOes-problema que deverdo ser solucionadas por eles, fazendo-os
desenvolver habilidades e formacdo historica pelos conceitos. Conforme Bezerra
(2003, p. 41):

A preocupacdo ndo é com a quantidade dos conteudos a serem
apresentados, ou com as lacunas de conteldo de Histéria que
ficariam por ser preenchidas, de acordo com a lista de assuntos que
tradicionalmente fazem parte dos conteudos a serem transmitidos

7

pela escola. O que esta em evidéncia € o modo de trabalhar
historicamente os temas/assuntos/objetos em pauta.

7z

No caso deste trabalho, é proposto o ensino dos conceitos historicos
utilizando como contetdo o imaginario popular contido nas historias locais, como o
de Maria Francelina para a cidade de Porto Alegre.

Utilizar a historia local para a aprendizagem da historia, segundo Maria
Auxiliadora Schmidt (2007, p. 190), “[...] pode ser vista como uma estratégia de
ensino.”. Trata-se de uma forma de constru¢cdo de conhecimento historico atrelado
as vivéncias culturais do aluno, suas aproximacfes afetivas com o espaco,

diretamente vinculadas a vida cotidiana.
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Como estratégias de aprendizagem, o trabalho com a Histéria Local
pode garantir controles epistemolégicos de conhecimento histérico, a
partir dos recortes selecionados e integrados ao conjunto do
conhecimento. [...] produzir a inser¢gdo do aluno na comunidade da
qual faz parte, criar sua propria historicidade e produzir a
identificacdo de si mesmo e também do seu redor, dentro da Historia.
(SCHMIDT, 2007, p. 190).

Os trabalhos com Histéria Local possibilita gerar atividades e atitudes
investigativas de histéria, pela possibilidade de trabalho com materiais locais e de

facil acesso para os alunos:

Ao se depararem com conteldos que evidenciam formas
diferenciadas da construcdo de narrativas da historia da cidade,
apreendidas sob forma de depoimentos orais, documentos escritos
ou iconogréficos, os alunos podem se reapropriar deles, de maneira
gualitativamente nova, recriando- 0s a partir de suas proprias
experiéncias. (SCHMIDT, 2007, p. 195).

Entdo, quando € proposto um estudo com conteddo de Histéria Local, a
variedade de possibilidades de construcado pelas ferramentas disponiveis e pela
aproximacéo afetiva do assunto sobre os alunos garante uma qualidade nos
objetivos de apropriacéo e entendimento dos saberes historicos.

A utilizacdo de documentos como ferramenta de ensino ndo deve servir para
comprovacdo do contetdo apresentado, como era pensando tradicionalmente, e,
sim, para compreender a constru¢do do saber histérico como algo criado,

interpretado e descrito de varias formas. Conforme Nilton Pereira (2008, p. 116):

[...] o trabalho em sala de aula com documentos pode ser pensado
nesta ética de criar e recriar o que somos, dando um sentido original
para o ensino de historia, em conex&do com a formacgéo de identidade
dos alunos, situados em um determinado contexto histérico, que
necessita ser entendido. (PEREIRA, 2008, p. 116)

No caso Crime de Maria Francelina ficam evidentes algumas ferramentas
para a constru¢do do saber histérico, como as fontes documentais do caso e pela
figura simbolica que representa ndo s6 para a Vila Maria da Concei¢cdo, mas para
toda a cidade de Porto Alegre.

Utilizando essas ferramentas ja expostas neste trabalho em atividades a

serem propostas para o0s alunos, pode-se desenvolver algumas habilidades
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necessarias para a formacdo do cidaddo e utiliza-se de conceitos histéricos

importantes para um entendimento do aluno do mundo ao seu redor.
MARIA DEGOLADA E SUAS POSSIBILIDADES

Conforme ja explicitado, esses materiais sdo riquissimos para a elaboracéo
de atividades investigativas e questionadoras em histéria com os alunos.

A seguir, seguem exemplos de atividades que podem ser desenvolvidas para
os alunos com o conteudo do caso Crime de Maria Francelina Trenes utilizando
documentos. As atividades foram elaboradas para alunos do 1° ano do ensino médio
e podem ser elaboradas como projeto de ensino, pois ocupam um tempo de criacao

e elaboracao por parte dos alunos de, no minimo, um trimestre.
Projeto de trabalho

Objetivo: Identificar as semelhancas e as diferencas em variados
documentos historicos; organizar e construir as memadrias existentes sobre o caso;
interpretar as visGes pessoais dos individuos e do coletivo sobre a histéria.

Habilidades: Compreender a diversidade das memdérias historicas deixadas
pelos mais variados grupos sociais; atuar sobre 0s processos de construcdo da
memoria social; exercitar o conhecimento autbnomo e critico; sentir-se um sujeito
responsavel pela construcdo da Histéria.

Conceitos: Construgéo Historica, Memoria e Representacao.

Descricdo da Atividade: Serd proposta aos alunos a construgdo de um
documentario sobre o crime e santificacdo da Maria Degolada, com os documentos
que envolvem 0 caso e sua percepcao sobre eles. Eles elencariam, sobre os
documentos levantados, quais seriam importantes, depoimentos de pessoas de seu
convivio sobre o assunto e outros materiais artisticos existentes sobre o caso. Os
alunos se organizariam nas atividades de producdo e montagem do documentério,
entregando a professora um roteiro de trabalho com todos os alunos envolvidos em
cada grupo. Essa atividade sera conjunta a uma saida de campo ao Arquivo Publico

do Estado do Rio Grande do Sul, Arquivo Historico do Rio Grande do Sul e Museu
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de Comunicagdo Hipdlito José da Costa, todos localizados na cidade de Porto
Alegre, para pesquisa dos alunos sobre os documentos existentes.

Material: Documentos oficiais da policia e jornais da época do crime e do
século XX, depoimentos de familiares e outros, camera digital e computador.

Exemplos de documentos:

Documento um:

A SEMANA PASSADA - A semana terminou com sangue- O
soldado Brum, do 1° regimento da brigada militar, por questdes de
ciime, apunhalou sua amazia, que imediatamente deixou de existir.
A imprensa comentou o facto, chamou de monstro o autor ao crime,
pediu para que cahisse sobre 0 assassino todo o peso da lei e disse
ainda monstruosidades que ndo me lembro agora.

Eu, porém, lastimo sinceramente o desgracado!...

Matou por ciime!... E quanto basta para comover-me inteiramente,
para sensibilizar me o coragéo.

O homem em tais cinrcumstancias ndo € um miseravel assassino,
ndo € um bandido covarde, & simplesmente um desgragado.

S6 quem nunca sentiu um amor veemente, forte, uma destas
paixdes, que nos transportam as regides celestes ou aos barathros
infernaes, ndo comprehendera como € impossivel conter-se um
homem sem educacéo social, creado a mercé de seus instinctos e
sua indole, quando se vé escarnecido, ludibriado pela mulher que
ama.

O homem de sociedade e o “habitués” das tabernas tém ambos
coracao accessivel a dor, ao remorso, ao amar.

Existe, porém, diferenca no modo porque eles interpretam estes
sentimentos e dahi nasce a forgca moral que um emprega para
conter os impulsos e o outro ndo podera empregar.

O homem forte, de educacdo social, e repudiado pela mulher
amada, faz por esquece-la e esconde no intimo do peito este amor
gue envergonha.

O homem forte, sem educacdo, ndo sabe conter-se, ndo pode
sufocar a voz do coracdo, e louco, desvairado, qual um tigre,
commette crimes monstruosos, horrendos sob uma exitacao
nervosa indiscriptivel.

Brum é um desgracado. Zezinho

Fonte: (ARQUIVO, 1994, p. 63).
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Documento dois:

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
[armas] Ne.............

Delegacia de Policia da 22 circunscripcdo de Porto Alegre, 16 de

novembro de 1899

Snr. Dr. Juiz Distrital do crime

D.S. Interrogue-se o indiciado, na forma da lei.

P. Alegre, 22 de nov. de 1899

Aurelio Junior

Com este a vossa presenca o0 soldado do 1° regimento de
cavalaria da brigada militar do Estado de nome Bruno Soares
Bicudo preso & minha ordem em flagrante delicto de morte na
pessoa de sua amazia Maria Trenes.

O facto criminoso deu-se no dia 12 do corrente anno, no arraial do
Parthenon, trez quadras distantes do quartel do destacamento das
bananeiras, nas proximidades do Hospicio S. Pedro. Tendo ido,
n"esse dia, domingo, o criminoso e mais trez soldados do mesmo
destacamento, em companhia de suas respectivas amazias comer
um churrasco no referido logar, aconteceu que, por uma scena de
ciumes, Bruno Bicudo, se enraivece e pretextando uma agressao
da victima, Maria Trenes, se lancasse sobre ella degolando-a
brutalmente, com um profundo [fl. 5] golpe de faca no pescogo que
comecando na regido lateral esquerda se dirige e termina na
regido lateral direita, acarretando a secg¢do de todos os vasos
importantes.

Junto os autos de prisdo em flagrante e do corpo de delicto.

O delegado
J. Ulysses de carvalho [fl. 5v]

Fonte: (ARQUIVO, 1994, p. 23).
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Documento 321

llustrac&o 1 - Histéria em Quadrinhos publicada no jornal Ultima Hora
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Maria da Concelc;ao — A “Santa Degolada”
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Fonte: PESAVENTO, 2008, p.448.

As possibilidades de ensino sdo muito variadas. Cabe ao professor
selecionar e promover com seus alunos a construcdo do conhecimento histérico
ndo como algo macante e conteudista, mostrando a histéria como algo
simplesmente acabado, mas como uma constru¢cdo do individuo e do coletivo
sobre ela, que se modifica e tem varias facetas. Essa seria a maior contribuicdo

do ensino para a vida dos alunos.

CONCLUSAO

O trabalho realizado tem como proposta apresentar possibilidades de ensino
de historia utilizando-se do imaginario popular existente nas histérias das cidades
para o ensino de conceitos historicos e habilidades.

A partir dos estudos da Nova Histéria Cultural é possivel estudar a construgédo
das representagfes culturais dos individuos e dos grupos sobre sua realidade. O
enfoque dessa vertente tedrica é analisar como séo feitas as diferentes construgdes

da histéria no tempo pelos individuos dando sentido ao seu espacgo de convivio.

*Toda a histéria em quadrinhos pode ser acessada em http://imageshack.us/g/ 156/968 773 5 4 jpg/.
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A utilizacdo das cidades para o estudo do imaginario popular é algo
intrinseco. No caso analisado neste trabalho, Maria Francelina Trenes, mais
conhecida como Maria Degolada, € um simbolo para a cidade de Porto Alegre, na
sua construcdo através dos tempos e da representagdo que 0 caso tem para a
cidade e para os moradores da Vila Maria da Concei¢ao na qual aconteceu o crime,
e até hoje se cultua sua imagem de santa.

Para o ensino de histéria, o caso de Maria Francelina possibilita o estudo da
histéria como construcdo e investigacdo, pela vertente tedrica analisada que estuda
0Ss componentes culturais como possibilidade de entender as sociedades passadas
e suas construcdes identitarias e pela utilizacdo de documentos em sala de aula.

A utilizacdo de documentos em sala de aula proporciona ao estudo da histéria
ndo uma busca pela veracidade no conteudo, mas, sim, de entendimento do aluno
de que a histéria é uma construcdo de quem dela se apropria para a analise. I1sso
nao quer dizer que se pretende formar na escola pequenos historiadores
investigadores, mas sim de dar condicGes para esse aluno aprender a criar seus
guestionamentos e suas proprias interpretacdes sobre a historia do seu meio e da
sua sociedade, oportunizando-o de criar sua consciéncia histérica e de se sentir

como sujeito histérico que tem importancia na construcao social atual.

REFERENCIAS

ARQUIVO Publico do Estado do Rio Grande do Sul. MARIA DEGOLADA: mito ou
realidade? Porto Alegre: EST, 1994.

BEZERRA, Holien Gongalves. ENSINO DE HISTORIA: contetidos e conceitos
basicos. In: KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas
e propostas. Séo Paulo: Contexto, 2003, p. 37 a 48.

CHARTIER, Roger. A HISTORIA CULTURAL: entre préticas e representacgées.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

FERREIRA, Marieta de Moraes. HISTORIA, TEMPO PRESENTE E HISTORIA
ORAL. Disponivel em: <http://www.ifcs.ufrj.br/~ppghis/pdf/topoi5al3.pdf>. Acesso
em: 12 fev. 2013.

GOOGLE maps. 2013. Disponivel em: < https://maps.google.com/maps?hl=pt-
BR&tab=ml > Acesso em: 25 mar. 2013.

70



http://www.ifcs.ufrj.br/~ppghis/pdf/topoi5a13.pdf

ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

KERBER, Alessander. O MITO DE MARIA DEGOLADA: estudo sobre as
representacdes de um espaco da cidade de Porto Alegre. Disponivel em:
<http://www.seer.furg.br/biblos/article/view/412>. Acesso em: 06 nov. 2012. LE
GOFF, Jacques. O IMAGINARIO MEDIEVAL. Lisbhoa: Stampa, 1994.

MAUCH, Claudia. ORDEM PUBLICA E MORALIDADE: imprensa e policiamento
urbano em Porto Alegre na década de 1890. Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2004.

PESAVENTO, Sandra. CIDADES VISIVEIS, CIDADES SENSIVEIS, CIDADES
IMAGINARIAS. Rev. Bras. Hist. vol.27 n°.53, p. 11-23, jun 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
01882007000100002>. Acesso em: 25 set. 2012.

. OS SETE PECADOS DA CAPITAL. Sdo Paulo: Hucitec, 2008, p. 345- 364.
. HISTORIA & HISTORIA CULTURAL. Belo Horizonte: Ed. Auténtica, 2004.

. LUGARES MALDITOS: a cidade do "outro" no Sul brasileiro.(Porto Alegre,
passagem do século XIX ao século XX) Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
01881999000100010&Ing=pt&nrm=iso&tlng=pt>. Acesso em: 25 set. 2012.

. MEMORIA PORTO ALEGRE: espacos e vivéncias. Porto Alegre: Ed. Da
Universidade, 1991.

PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. O QUE PODE O ENSINO DE
HISTORIA? Sobre o uso das fontes na sala de aula. Disponivel em:
<https://lwww.repositorioceme.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/31560/00069773
6.pdf?sequence=1>. Acesso em: 28 de mar. 2013.

SCHMITD, Maria Auxiliadora. O ENSINO DE HISTORIA E OS DESAFIOS DA
CONSCIENCIA HISTORICA. In: MONTEIRO, Ana Monteiro; Gasparello, Arlete
Medeiros; MAGALHAES, Marcelo de Souza (orgs). ENSINO DE HISTORIA: sujeitos,
saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

SELAU. Mauricio da Silva. HISTORIA ORAL: Uma metodologia para o trabalho com
fontes orais. Rev. Esbocos: histdrias em contextos globais. V.11 n°.11, p. 217-
228. 2004. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/esbocos/article/view/486. Acesso em: 28 de mar.
2013.

71

3 2 q A t % Secretaria de Educac¢do de Juiz de Fora


http://www.seer.furg.br/biblos/article/view/412
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S0102-
http://www.repositorioceme.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/31560/00069773

ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora

PROPOSTA CURRICULAR DE ARTE DA REDE MUNICIPAL DE JUIZ DE FORA E
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DE ARTE: UM ESTUDO COMPARADO

Erica Franco de Oliveira'
RESUMO

O artigo apresenta como objeto de pesquisa a analise, a luz dos estudos
comparados, de dois documentos curriculares: a Proposta Curricular de Arte da rede
municipal de ensino de Juiz de Fora e a Base Nacional Comum Curricular. A anélise
inicial evidenciou algumas semelhancas e diferencas em relacdo aos pressupostos
tedricos e legais dos documentos, as concepcdes e a organizacdo do ensino de
Arte. Existem diferencas relacionadas ao tratamento dado as linguagens artisticas
que impdem importantes desafios a adequacdo da Proposta Curricular do municipio
a BNCC, mas, por outro lado, ha congruéncias que possibilitam maior dialogo entre
os documentos. Sobretudo espera-se que essas analises iniciais possam auxiliar no
aprofundamento das discussdes e da adequacdo do curriculo de Arte da rede
municipal a BNCC.

Palavras-chave: Proposta Curricular de Arte de Juiz de Fora; Base Nacional
Comum Curricular; estudos comparados.

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo presentar un objeto de investigacion que tiene como
objetivo analizar, a la luz de los estudios comparativos, de los documentos
curriculares: la Propuesta de Arte Curricular del sistema escolar municipal de Juiz de
Fora y la Base Curricular Nacional Comun. El analisis inicial mostr6 algunas
similitudes y diferencias en relaciébn con los supuestos teoricos y legales de los
documentos, las concepciones y la organizacion de la ensefianza del arte. Existen
diferencias relacionadas con el tratamiento dado a los lenguajes artisticos que
plantean desafios importantes para la adecuacién de la Propuesta Curricular del
municipio al BNCC, pero, por otro lado, existen congruencias que permiten un mayor
didlogo entre los documentos. Sobre todo, se espera que estos andlisis iniciales
puedan ayudar a profundizar las discusiones y adaptar el curriculo municipal de arte
al BNCC.

Palabras clave: Propuesta de plan de estudios de arte de Juiz de Fora; Base de
Curriculo Nacional Comun; estudios comparativos.

' Mestranda em Educacéo — PPGE/UFJF- Coordenadora da rede municipal de Juiz de Fora /MG
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Introducéo

Esse artigo pretende dar inicio a um estudo comparado entre a Proposta
Curricular de Arte (PCA) da rede municipal de ensino de Juiz de Fora e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental do componente
curricular Arte. A Base foi publicada pelo governo federal no ano de 2017 e
demandou que os sistemas de ensino e as instituicbes escolares adéquem seus
curriculos as competéncias e habilidades selecionadas para as diferentes etapas da
Educacdo Bésica. Estados, municipios e escolas terdo até o final de 2019 para
adaptarem seus curriculos a BNCC para que a partir de 2020 as escolas
desenvolvam seus trabalhos baseadas nesses novos documentos.

Sabendo que muitos sistemas de ensino e escolas ja possuem seus proprios
curriculos, é fundamental que haja uma adequacdo desses documentos a BNCC e
nao uma substituicdo irrefletida da Base Nacional sem considerar as especificidades
regionais e locais. Desse modo, como a rede municipal de ensino de Juiz de Fora ja
possui propostas curriculares para as diferentes areas de conhecimento do Ensino
Fundamental e ainda para a Educacéo Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos,
deve-se proceder a uma andlise desses documentos e uma comparacdo com a
BNCC a fim de adaptar os curriculos ja existentes as exigéncias do Ministério da
Educacédo (MEC).

Sendo assim, apresentar-se-a uma analise inicial da PCA e da BNCC, para,
em seguida, comparar alguns aspectos dos documentos, objetivando auxiliar no
aprofundamento das discussdes sobre a adequacdo a BNCC pelas escolas
municipais de Juiz de Fora. Para tanto, o aporte te6rico metodoldgico desse estudo
inicial inclui a pesquisa bibliografica e documental, a partir de uma aproximac¢ao com
a técnica dos estudos comparados. Para Silva (2016, p. 213), o estudo comparado

tem a capacidade de

[...] instituir-se em uma pluralidade de perspectivas, abordagens e
metodologias ao mesmo tempo e indicar limites para compreenséo
dos fatos ou fenbmenos educativos que compara, apresentando-se
como um importante instrumento de conhecimento e de andlise da
realidade educativa. (SILVA, 2016, p. 213)
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Desse modo, pretende-se utilizar esse instrumento para identificar e analisar

as semelhancas e as diferencas entre os dois documentos curriculares. De acordo
com Silva (2016, p. 214), os documentos curriculares podem valer-se como objetos

e fontes.

Na condicdo de objetos, entendidos como impressos, que
selecionam, legitimam e distribuem conhecimentos, mobilizam
discursos na producado das verdades do processo de escolarizagéo.
E, nesse sentido, operam na selecdo e distribuicdo dos
conhecimentos que chegam as escolas e no modo como estes
devem ser recebidos. [...] Como fontes, particularmente escritas e
dialégicas, ocupam, de um lado, espaco privilegiado de
reconstituicdo das ideologias ou mentalidades educativas subtraidas
a uma projecdo particular, oficial; e, de outro, diferenciam-se de
outras fontes por contemplar propdsito muito particularizado, isto €, o
cumprimento de funcbes determinadas pela difuséo e o
desenvolvimento pratico dos processos de escolarizacdo, com base
em uma rede de intertextualidades que se alimenta da politica
educativa ao desenvolvimento dos processos educativos nas escolas
e nas salas de aulas. (SILVA, 2016, p. 214)

Tanto a PCA de Juiz de Fora como a BNCC partem de concepg¢les de
educacdo, de curriculo e de ensino de Arte selecionadas pelos sujeitos que
participaram da elaboragdo desses documentos em determinado contexto. Nesse
processo, possivelmente, houve disputa entre as vozes que ajudaram a elaborar os
curriculos e foram feitas selecbes dos conhecimentos tidos como mais importantes
para serem ensinados em Arte no Ensino Fundamental.

Conforme apontado no documento do Ministério da Educacdo Indagacdes

sobre curriculo (2008):

Os curriculos sao uma construcao e selecdo de conhecimentos e
praticas produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas. Conhecimentos e
praticas expostos as novas dindmicas e reinterpretados em cada
contexto historico.[...]Jos curriculos sdo orientados pela dindmica da
sociedade. (BRASIL, 2008, p. 9)

Portanto, a PCA de Juiz de Fora foi construida em um dado contexto e traz as
marcas desse espago e tempo, assim como a BNCC. No entanto, os referidos
documentos ao entrarem em contato poderdo gerar uma reformulagdo no
documento da rede municipal, pois 0 primeiro sera recontextualizado e esse novo

curriculo ao ser ressignificado pelos professores de Arte também sofrera nova
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recontextualizacdo. Decorre desse processo a vivacidade e a dinamicidade do
curriculo escolar. Para Lopes e Macedo (2011, p. 106), a recontextualizagéo,
cunhada por Basil Bernstein na década de 1980, propde entender as mudancas
discursivas, as reinterpretacdes sofridas pelos textos nos diferentes contextos nos
quais circulam.

Independente das concepcdes que subjazem as sele¢des dos conhecimentos
em Arte da PCA de Juiz de Fora e da BNCC, é fato que esses conhecimentos
constituem direitos de aprender dos alunos da Educacéo Basica e como tal precisam
ser viabilizados e garantidos. Para Moreira e Candau (2008, p. 21) o conhecimento
escolar “¢ um dos elementos centrais do curriculo e sua aprendizagem constitui
condicao indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos possam
ser apreendidos, criticados e reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais”.
Os autores ressaltam a importancia de que sejam selecionados conhecimentos
relevantes e significativos para compor o curriculo e que os professores conhegcam
bem essa escolha e trabalhem esses conhecimentos. Por conhecimentos relevantes
deve-se entender segundo Moreira e Candau (2008, p. 21), agueles que levem os
alunos a compreenderem a prépria realidade, ampliem o universo cultural dos
estudantes e proporcionem agir conscientemente sobre o mundo buscando
promover mudancas na realidade.

Nesse sentido, torna-se relevante contrapor a PCA e a BNCC, a fim de
verificar as escolhas que foram feitas nos dois documentos, para que se possa
refletir tanto sobre os conhecimentos considerados importantes quanto sobre as
possibilidades do ensino de Arte na rede municipal de ensino de Juiz de Fora.

A Proposta Curricular de Arte da Rede Municipal

Entre os anos de 2010 e 2012, a Secretaria de Educacdo (SE) da rede
municipal de Juiz de Fora promoveu discussdes e seminarios a fim de elaborar
propostas curriculares para as diferentes etapas, modalidades e &reas de
conhecimento da Educacdo Basica. Participaram desse processo professores,
coordenadores pedagdgicos e equipe pedagoégica da Secretaria de Educacao, bem
como profissionais convidados da Universidade Federal de Juiz de Fora. Desse

modo, a PCA foi elaborada coletivamente e publicada em 2012 tornando-se um
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docAurhenio de referéncia para o ensino de Arte nas escolas municipais de Juiz de
Fora.

A PCA da rede municipal de Juiz de Fora teve como referencial os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Arte (1997, 1998, 2006), a PCA da
Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais (2005) e as Orientagdes
Curriculares e Proposicao de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino
Fundamental: Artes da Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo (2007) (JUIZ
DE FORA, 2012).

O documento busca oferecer diretrizes orientadoras para o ensino de Arte nas
escolas da rede municipal de Juiz de Fora e indica que esse deve sustentar-se “nos
cédigos das linguagens e suas interlocugcbes, na diversidade, na
interdisciplinaridade, na diferenca, nas relacdes entre cognicdo e sensibilidade, em
fazeres e saberes proprios da Arte” (JUIZ DE FORA, 2012, p. 8). Além disso, o
ensino de Arte deve considerar principios mais democraticos, apoiados no
multiculturalismo, nas diferentes crencas e saberes — incluindo as novas tecnologias
—, has questdes sociais, étnicas e de género. De acordo com a PCA, a pratica
pedagbégica em Arte precisa aliar teoria e pratica “a partir de reflexdes
contemporaneas no campo da Arte-Educacgao” (JUIZ DE FORA, 2012, p. 9).

Além desses pressupostos gerais, a Proposta detém-se ao espac¢o apropriado
ao ensino de Arte indicando que as “salas-ambiente” sdo mais adequadas as agdes
pedagégicas em Arte, pois estas sdo “dindmicas” e “multifuncionais” (JUIZ DE
FORA, 2012, p.9). Nesse interim, o documento toca na necessidade de investimento
ndo so para a adaptacdo do espaco destinado ao ensino de Arte como também na
importancia da formacdo do professor de Arte (p.10, 39) e na apropriacdo e
aquisicdo de recursos didaticos essenciais para as aulas de Arte (p.10).

Segundo a PCA (JUIZ DE FORA, 2012, p.9-10), os objetivos gerais do ensino
de Arte sdo:

[...] reconhecer a Arte como area de conhecimento; estudar os
fundamentos das linguagens, cddigos e tecnologias aplicadas as
artes; promover experiéncias significativas através do conhecer,
fazer, apreciar e criticar em Arte; dar acesso as mais diversas
manifestacdes artisticas e culturais; valorizar a producao: de artistas
mulheres e homens, do passado e do presente, local, nacional e
internacional. (PCA, 2012, p.9-10)
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Os chamados eixos norteadores — o fazer, o conhecer, o apreciar e o criticar —

além de aparecerem nos objetivos gerais da Proposta, sdo citados como critérios de
selecdo das proposicdes para o ensino de Arte (JUIZ DE FORA, 2012, p.10).
Embora os quatro eixos aparecam nesses dois momentos na PCA, o documento
nao apresenta uma conceituacdo de cada um deles, o que pressupde que O
professor jA conheca as bases tedrico-metodoldgicas sobre as quais a Proposta se
sustenta.

A PCA apresenta proposicdes para o ensino de Arte para cada linguagem
artistica — Artes Visuais, Danca, MUsica e Teatro e orienta que o professor de Arte
da rede municipal de Juiz de Fora deve ministrar aulas da linguagem artistica para a
qual possui formacéao, explicitando e garantindo no documento a aplicacdo de uma
luta histérica dos professores de Arte brasileiros. Conforme o documento, o
professor devera selecionar criteriosamente proposicoes e definir elementos basicos
para o ensino de Arte, devendo ampliar e complexificar os conhecimentos deles
decorrentes. Para essa escolha, os docentes devem considerar o aluno enquanto
sujeito sdécio-historico-cultural, autor, produtor e reprodutor de conhecimento; as
comunidades; os recursos disponiveis; “a relevancia social e cultural dos referenciais
artisticos utilizados”; a diversidade das manifestagdes artisticas (locais, regionais,
nacionais, internacionais, de artistas mulheres e homens, atuais ou do passado,
multiétnicas e multiculturais); e a possibilidade de desenvolver “o fazer, o apreciar, o
conhecer e o criticar”; (JUIZ DE FORA, 2012, p. 10-11).

Para cada linguagem artistica, a Proposta apresenta exemplos de
proposicOes artisticas que poderdo ser utilizadas, aspectos do ensino de Arte que
poderdo ser desenvolvidos e sugestdes de proposi¢cbes para cada um desses
aspectos. O documento apresenta ainda um tépico dedicado a orientar a avaliagdo
no ensino de Arte indicando que esta deve ser formativa, processual, adequada aos
objetivos e habilidades que se pretendeu desenvolver e as estratégias utilizadas, e
ainda, valendo-se de diferentes instrumentos avaliativos.

Nessa breve sintese da PCA é possivel perceber que os pressupostos e as
orientacbes apresentadas para o ensino de Arte alinham-se com pesquisas e
estudos contemporaneos sobre o campo da Arte-educacdo. A0 propor como eixos
de aprendizagem o fazer, apreciar, conhecer e criticar, a PCA indica basear-se na

Abordagem Triangular proposta pela arte-educadora Ana Mae Barbosa. A
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Abordagem Triangular pressupbe o fazer, o ler e o contextualizar como acodes
imbricadas umas as outras e as metodologias e proposi¢cdes escolhidas para o

ensino de Arte. De acordo com Rizzi e Silva (2017, p. 222),

[...] h& nas ac¢Bes fazer, ler e contextualizar a presenca de cada uma
delas (com uma nuance de énfase entre elas) e em cada area do
saber que concorre para a construgdo de conhecimento em artes e
culturas visuais a presenca das outras éareas (variando em
concentracao).

A Base Nacional Comum Curricular

Antes de analisar o componente curricular Arte na BNCC, a parte geral do
documento precisou ser perscrutada na tentativa de compreender as concepcoes
nas quais a Base se fundamenta.

A BNCC é vinculada a promessa de melhoria da educacdo nacional. Na
apresentacdo da 42 e Ultima versdo do documento, o entdo Ministro da Educacéo
Rossieli Soares da Silva anuncia que “a BNCC é uma pecga central” para “a
aprendizagem de qualidade” no Brasil (BRASIL, 2018, p. 5). Cabe aqui questionar se
0 estabelecimento de uma base curricular para o pais deve ser a principal agédo para
a melhoria da qualidade da educacéo, especialmente, se considerarmos o tamanho
do Brasil e as especificidades de cada regido e localidade. Existem questdes
estruturais, referentes as condicbes materiais das escolas e a formacdo e
valorizagéo dos professores, que precisam caminhar lado a lado com a discusséo
curricular.

Segundo o Ministro, o documento foi produzido “por especialistas de todas as
areas do conhecimento”, sendo “completo e contemporaneo” atendendo as
demandas do aluno de nosso tempo, “preparando-o para o futuro” (BRASIL, 2018, p.
5). Essa colocacédo leva a necessidade de refletirmos sobre quem sao os alunos
desse tempo, quais as suas necessidades, quais conhecimentos sdo fundamentais
para a sua formacao e o que significa prepara-los para o futuro.

Entretanto, o Ministro pondera que somente a BNCC nado alterard a
desigualdade educacional do Pais, mas €é fundamental, pois influenciard os
curriculos, “[...] a formacgéao inicial e continuada dos educadores, a produgao de

materiais didaticos, as matrizes de avaliagdes e os exames nacionais [...]" (BRASIL,
78



ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

> 5 ( ¢ V . " ». - -
_— ' Y A ' , Ano XXVI N€ 38 - 2019
: < ’ ’ - Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora

2018, p. 5). Ao mesmo tempo em que a relacdo entre a BNCC e as demais politicas

educacionais intenciona contribuir para certa coesdo entre o que € ensinado nos
diferentes sistemas de ensino e escolas brasileiras, essa vinculacdo podera induzir
que o foco do ensino se volte para a melhoria dos resultados nas avaliacdes
externas, deixando outras aprendizagens fundamentais de fora (DOURADO e
OLIVEIRA, 2018, p.40). Sendo assim, os sistemas de ensino, as escolas e o0s
professores precisam ser cuidadosos ao elaborarem ou reverem seus curriculos
adequando-os a Base, atentando-se para as demandas proprias de suas
comunidades e suas diversas culturas.

Diferentemente dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que nao eram
obrigatérios, a BNCC tem carater normativo e, por isso estabelece as habilidades e
competéncias que deverdo ser desenvolvidas no decorrer da Educacdo Basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

As dez competéncias gerais que deverdo ser aprendidas pelos alunos ao
longo da Educacdo Basica envolvem: os conhecimentos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital; a investigacdo cientifica, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacgao e a criatividade para resolver problemas; a fruicdo e a participacdo em
diversas producdes artisticas e culturais; o uso de diferentes linguagens (verbais,
corporais, visuais, sonoras e digitais) para expressdo e entendimento reciproco; a
compreensdo, 0 uso e a criacdo das tecnologias digitais de maneira critica,
reflexiva, significativa e ética; a compreensdo do mundo do trabalho para fazer
escolhas relacionadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida. E ainda:
a argumentacdo baseada em informacgdes confiaveis visando promover os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental, o0 consumo consciente; o0
autoconhecimento e o autocuidado fisico e emocional, a empatia, o diadlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacdo; a acdo pessoal e coletiva autbnoma,
responsavel, flexivel, resiliente e determinada (BRASIL, 2018). O documento define
competéncia “como conhecimentos [...], habilidades [...], atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p.8).

A BNCC afirma comprometer-se com a educacéo integral entendendo-a como
um processo de ensino e aprendizagem que considere as necessidades e 0s

interesses dos alunos e “os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018,
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p.14). A Base preconiza ainda romper com a fragmentagdo disciplinar do
conhecimento, emprega-lo na “vida real” e valorizar o protagonismo do aluno no
processo de aprendizagem e na elaboracédo de seu “projeto de vida” (BRASIL, 2017,
p.15). Pautados nos principios que orientam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), a BNCC e os
curriculos “reconhecem que a educagao tem um compromisso com a formacgao e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2018, p.16).

Sendo assim, as redes de ensino e as instituicbes escolares para exercerem
seus papéis de complementaridade e visando garantir as aprendizagens essenciais
da Educacdo Basica, deverdo adequar a BNCC ao contexto local mediante o
desenvolvimento de acdes como: a contextualizacdo dos conteudos, tornando-os
significativos; a organizagao interdisciplinar dos componentes curriculares; a adogao
de metodologias e estratégias dinamicas, interativas, significativas, diversificadas e
gue motivem os alunos; a utilizacdo de procedimentos de avaliacdo formativa;
selecédo e producdo de recursos didaticos e tecnologicos para auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem; criacdo de materiais de orientagdo para os professores e
manutencdo de processos de formacao continua dos professores, bem como sobre
gestao pedagdgica e curricular (BRASIL, 2018). Nesse sentido, caberd a Secretaria
de Educacdo de Juiz de Fora fazer uso das Propostas Curriculares do municipio,
reiniciando um processo de estudo e elaboragcdo de um novo curriculo em interface
com a BNCC.

A Arte na BNCC

Na BNCC, o Ensino Fundamental est4 organizado em cinco éareas do
conhecimento

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de
area [...]. Nas areas que abrigam mais de um componente curricular
(Linguagens e Ciéncias Humanas), também s&o definidas
competéncias especificas do componente (Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Historia) a serem
desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizagéo.
(BRASIL, 2018, p. 28)
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Cada componente curricular apresenta as habilidades que estao relacionadas
aos objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos) que sao
organizados em unidades tematicas.

O componente curricular Arte, segundo o documento, “esta centrado nas
seguintes linguagens: as Artes Visuais, a Danga, a Musica e o Teatro”, além da
unidade tematica Artes Integradas. Essas linguagens “envolvem as praticas de criar,
ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade,
a intuicdo, o pensamento, as emocgdes e as subjetividades” s&o formas de expressao
da aprendizagem em Arte. Esse componente curricular permite “a interagéo critica”
com o mundo, “o respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e
plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania”. Além disso, o ensino de Arte
deve possibilitar “a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social’
propiciando que os alunos sejam “protagonistas e criadores” (BRASIL, 2018, p.193).

A BNCC orienta que o processo de producdo artistica seja tdo importante
quanto o produto e possa ser compartihado no decorrer do ano. E durante o
processo que os alunos “criam, experimentam, desenvolvem e percebem uma
poética pessoal” (BRASIL, 2018, p.193). A proposta da BNCC é que as linguagens
artisticas articulem “seis dimensdes do conhecimento”, que podem ser entendidas
como ‘“linhas maleaveis que se interpenetram, constituindo a especificidade da
construcao do conhecimento em Arte na escola”: criagcao, critica, estesia, expressao,
fruicdo e reflexdo. O documento apresenta breve explicacdo sobre cada uma dessas
dimensoes.

Apés discorrer sobre as quatro linguagens artisticas (Danca, Mdsica, Artes
Visuais e Teatro), a BNCC orienta que haja um didlogo entre essas linguagens,
assim como com a literatura e com formas estéticas hibridas, como as artes
circenses, o cinema e a performance (BRASIL, 2018, p.196). Essa rede de
interlocucéo, conforme a Base (2018, p.196), pode ocorrer a partir de “atividades
que facilitem um transito criativo, fluido e desfragmentado entre as linguagens
artisticas”. O documento informa que cada uma das quatro linguagens artisticas —
Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro — comp8e uma unidade tematica que possui
objetos de conhecimento e habilidades relacionadas as seis dimensdes do

conhecimento.
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Além disso, a BNCC apresenta outra unidade tematica denominada Artes

Integradas que visa explorar “as relagbes e articulagcbes entre as diferentes
linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informacdo e comunicagao” (BRASIL, 2018, p.197). Sobre essa
integracdo entre as linguagens artisticas reside - o que vem sendo considerado por
uma parcela de pesquisadores do campo - um possivel retrocesso ao ensino de Arte
no Brasil. Segundo este grupo, até entdo as diferentes linguagens artisticas vinham
sendo gradualmente tratadas como disciplinas separadas, sendo ministradas por
professores com formacédo especifica em cada uma delas. Com a proposta de
integracdo entre as linguagens artisticas, corre-se o risco de um retrocesso a
atuacao do professor de arte polivalente, isto é, aquele ou aquela que deve trabalhar
com todas as linguagens, ainda que possua formacdo em apenas uma delas. Caso
o entendimento sobre “relagdes e articulagcdes entre as diferentes linguagens e suas
praticas” seja analisado, n&o sob a 6tica das manobras hibridas, mas pela ideia de
obrigatoriedade como foi na antiga Educacao Artistica.

Posteriormente, sdo apresentadas as competéncias especificas de Arte para
o Ensino Fundamental: “explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e
producdes artisticas e culturais” de diversos lugares, tempos e povos; “compreender
as relagcbes entre as linguagens de Arte e suas praticas integradas”; “conhecer
distintas matrizes estéticas e culturais”, principalmente as brasileiras, recriando-as;
“experienciar a ludicidade, a percepcado, a expressividades e a imaginacao”;
“mobilizar recursos tecnoldgicos” para registrar, pesquisar e criar arte; “estabelecer
relagdes entre arte, midia, mercado e consumo”; “problematizar questdes politicas,
sociais, econdmicas, cientificas, tecnolégicas e culturais”; “desenvolver a autonomia,
a critica, a autoria e o trabalho coletivo”; e “valorizar o patriménio artistico nacional e
internacional, material e imaterial” (BRASIL, 2018, p.197).

Na sequéncia sdo apresentadas as habilidades, separadamente para 0s anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, organizadas em objetos de conhecimento,
que deverdo ser desenvolvidas em cada unidade tematica — Artes visuais, Danca,
Musica, Teatro, Artes integradas. Cabe destacar que a Arte, diferente dos demais
componentes curriculares, por apresentar as habilidades separadas por segmento
(anos iniciais e anos finais) possibilita maior mobilidade e abertura na (re)elaboragéo

dos curriculos dos sistemas de ensino e escolas.
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A PCA e a BNCC: comparacg®es iniciais

A BNCC néo apresenta referencial bibliografico, apresenta os marcos legais
gue a fundamentam - a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e o
Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) - diferentemente da Proposta Curricular —
Arte que explicita seus referenciais bibliograficos.

Ainda que passivel de criticas, o esforco por um processo de construcao
democrético da PCA do municipio de Juiz de Fora e da BNCC é evidenciado nos
documentos. Em ambos o0s casos, houve chamamento para a participacdo de
professores, técnicos pedagogicos, pesquisadores da area e outros participantes
para o processo de elaboragéo curricular. No entanto, no processo de elaboracéo da
BNCC, que passou por quatro versfes desde o ano de 2015 até sua publicacédo
final em 2018, alguns pesquisadores defendem que as contribuicbes apareceram
até a 22 versdo do documento, tendo a 32 e a 42 versdes sofrido significativas
alteracdes (BITTENCOURT, 2017; DESTRO, 2019).

Sendo assim, foi diante de diversos, ainda que néo explicitados, referenciais
bibliograficos e metodologias de construcdo dos documentos, através dos distintos
atores participantes da elaboracdo, que tanto a PCA quanto a BNCC foram
produzidas. Logo, os documentos analisados expressam ressonancias dessas
diferentes vozes.

A primeira diferenca entre a PCA e a BNCC refere-se ao tratamento da Arte
enquanto area de conhecimento ou componente curricular. Na PCA, baseada nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), a Arte é considerada uma area especifica
de conhecimento e esse reconhecimento aparece como objetivo geral do ensino de
Arte, enquanto na BNCC, a Arte passa a ser tratada como um componente curricular
que, juntamente a Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacéo Fisica, compdem
a area de Linguagens que possui competéncias especificas, comuns aos
componentes curriculares que a integram.

Tanto a PCA quanto a BNCC informam que o ensino de Arte esta centrado
nas seguintes linguagens: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. A PCA indica

proposicdes de trabalho para cada linguagem artistica sem dividir por série ou nivel
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de ensino e destaca que “o/a profissional precisa conduzir suas agdes docentes

segundo sua formagado” (JUIZ DE FORA, 2012, p.13), o que aponta a néo
obrigatoriedade de que o professor trabalhe as quatro linguagens artisticas. Na
BNCC, as linguagens artisticas sdo também denominadas de unidades tematicas e
aparecem juntas no quadro que elenca os respectivos objetos de conhecimento e
habilidades relacionadas a cada uma delas por nivel de ensino, acrescidas da
unidade tematica Artes Integradas. Nesse sentido, caberd a SE de Juiz de Fora
organizar as habilidades normatizadas pela BNCC considerando o0s principios
norteadores da Arte na rede municipal.

No que concerne aos fundamentos para o ensino de Arte é possivel perceber
algumas congruéncias nos documentos, ambos destacam a importancia de
considerar os interesses e as necessidades dos alunos, bem como considera-los
autores e criadores; a sensibilidade relacionada a cogni¢cdo; o estudo dos
fundamentos das linguagens, cdodigos e tecnologias aplicadas as artes; e a
valorizacdo da diversidade cultural e artistica local, nacional e internacional. Embora
os dois documentos orientem valorizar a diversidade cultural e artistica, a PCA
explicita que se deve valorizar a producdo artistica de mulheres e de homens,
chamando atencao para a questao de género. Esse diferencial é relevante, pois os
artistas homens, historicamente, tém mais espaco para suas producdes em
exposicbes e museus, 0 que cria a necessidade de dar destaque as producgdes
artisticas das mulheres em diferentes espagos. Por outro lado, a BNCC amplia e
detalha os pressupostos sobre 0s quais o0 ensino de Arte deve sustentar-se, quando,
por exemplo, orienta que “a aprendizagem de Arte deve alcangar a experiéncia e a
vivéncia artisticas como pratica social” ou que deve propiciar “um dialogo
intercultural, pluriétnico e plurilingue” ou ao afirmar que “os processos de criagao”
precisam ser tdo importantes quanto os “produtos” e a necessidade de
“‘compartilhamento das agbes artisticas produzidas pelos alunos” (BRASIL, 2018,
p.193).

Cabe destacar que tanto a PCA da rede municipal de Juiz de Fora quanto a
BNCC de Arte incorporam principios da Arte-educacao vinculados a Abordagem
Triangular proposta por Ana Mae Barbosa no final da década de 1980. Na
Abordagem Triangular o ensino de Arte deve articular-se tendo como pressupostos o

fazer, o ler e o contextualizar, enquanto a PCA indica como eixos de aprendizagem
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conhecimento a estesia, a criacdo, a reflexdo, a fruicdo, a critica e a expressao.
Ainda no que concerne as dimensdes do conhecimento, a BNCC além de cita-las,
explicam resumidamente esses conceitos. Ja a PCA orienta que o ensino de Arte
devera “promover experiéncias significativas” através dos quatro eixos de
aprendizagem, sem conceituar cada um deles.

Além disso, a PCA tem um carater mais aberto ao apresentar-se enquanto
uma proposta curricular, que sugere proposicdes e conhecimentos gerais para o
ensino de Arte, sem apontar em qual ou quais anos (séries) tais proposicdes e
conhecimentos deverédo ser trabalhados. De outro modo, a BNCC apresenta as
habilidades organizadas por objetos de conhecimento que deverdo ser
desenvolvidas em cada nivel do Ensino Fundamental — anos iniciais e anos finais.

Cabe ainda mencionar outro aspecto observado, que diz respeito a algumas
guestdes que aparecem na PCA e que na BNCC sao silenciadas. A PCA orienta
como deve ser a avaliagcdo no ensino de Arte, qual o cenario da formacao inicial dos
professores de Arte na rede municipal de ensino e a importancia do investimento na
formacao continuada dos docentes, no espaco da sala de aula (sala-ambiente) e nos
recursos didaticos. A BNCC néo discorre sobre a avaliacdo em Arte, tdo pouco
sobre a formacdo inicial e continuada docente, também néo fala sobre o espaco e 0s

recursos didaticos necessarios a esse ensino.

Consideracdes Preliminares

A analise e o cotejamento da PCA (2012) e da BNCC de Arte (2018), a partir
dos estudos comparados iniciais, possibilitou perceber algumas semelhancas e
diferencas entre esses documentos. Cabe esclarecer que nesse artigo a analise dos
documentos curriculares restringiu-se aos pressupostos gerais para 0 ensino de
Arte, ndo procedendo a andlise das proposicdes da PCA e das habilidades da BNCC
de cada linguagem artistica.

Ha uma semelhanca incontestavel, as linguagens artisticas — Danca, Musica,
Artes Visuais e Teatro — estdo contempladas em ambos, porém estdo organizadas
de maneiras diferentes nos documentos, bem como houve a insercédo da unidade

tematica Artes Integradas na BNCC.
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Outros aspectos divergentes, que ainda suscitam indagacdes, € a

consideracdo da Arte como area do conhecimento reconhecida pela PCA e a Arte
passando a compor a area de Linguagens na BNCC como um componente
curricular junto a Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacéo Fisica. Conforme
Destro (2019, p.121) “a linguagem torna-se o elo integrador desses componentes,
favorecendo o discurso da interdisciplinaridade”. Mas sera que a ideia de agrupar as
areas de conhecimento as integrara contribuindo para romper com a légica de
fragmentacdo das disciplinas escolares? Para autores como Gontijo citada por
Destro (2019, p.123) “a pretensa renovacéo e o aprimoramento ficardo dificultados,
pois a organizacdo da BNCC permite que a disciplinarizacao/especializacdo dos
conhecimentos continue em detrimento de uma visdo de totalidade do
conhecimento”. O fato de a BNCC apresentar as habilidades correspondentes a
cada componente curricular separadamente contribuird para a garantia do espaco
de cada disciplina escolar ou reforcard a fragmentacdo entre 0os componentes
curriculares néo favorecendo a almejada integracéo entre elas?

Em relacdo aos principios e pressupostos gerais para o ensino de Arte
existem congruéncias entre a BNCC e a PCA, ambas se pautam na democracia, na
justica social, no respeito as diferencas, na valorizacdo das diversas manifestacdes
artisticas e culturais de diferentes espacos e tempos, no reconhecimento do aluno
como autor e produtor, do uso das novas tecnologias, dentre outros aspectos.
Apesar dessas aproximacfes, a BNCC organiza-se em torno da ideia de
competéncias, entendidas como habilidades, conhecimentos, valores e atitudes,
distanciando-se da PCA que apresenta proposi¢cdes a serem trabalhadas com os
alunos.

Conforme apontam Lopes e Macedo (2011, p. 54), a ideia de competéncia
ndo é nova na elaboracdo de propostas curriculares tanto no Brasil quanto em
outros paises, e em sua raiz pode-se perceber influéncias da “racionalidade
tyleriana” ao relacionar rigorosamente a qualidade do curriculo a avaliagdo do
desempenho dos alunos. No entanto, as autoras alertam que a esses resquicios da
racionalidade de Tyler, a ideia de competéncia apresentada nos curriculos
atualmente, somam-se outras influéncias como a noc¢&o cognitivo-construtivista
baseada na ideia de esquema de Piaget (LOPES e MACEDO, 2011, p. 55) e os

estudos de Phillipe Perrenoud que as relacionam as “caracteristicas gerais da agao
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humaha: saber-fazer, saber-ser, saber-aprender, cooperar e até viver” (LOPES e
MACEDO, 2011, p. 57). As competéncias como aparecem atualmente nas politicas
curriculares buscam formar “trabalhadores polivalentes para um mercado em
constante transi¢ao”, conforme apontam Lopes e Macedo (2011, p. 57). Diante do
exposto pergunta-se: € possivel afirmar que a ideia de competéncia presente nas
politicas curriculares atuais, tal como compreendem Lopes e Macedo, corresponde a
ideia de competéncia expressa na BNCC? Em caso afirmativo, que implicacfes essa
ideia de competéncia trara para a Educacdo Basica brasileira e para o ensino de
Arte?

A PCA nao utiliza a ideia de competéncia, apresentando objetivos gerais para
0 seu ensino, eixos de aprendizagem, exemplos de proposi¢cdes e conhecimentos
gue precisam ser desenvolvidos com os alunos.

Estas e outras questdes ainda exigem investigacdo, com a devida
apropriacdo de concepcdes que poderdo alicercar o processo de entendimento das
novas demandas para a Educacdo Basica. Ao apresentar as primeiras analises,
espera-se aprofundar o entendimento sobre ambos os documentos, e na friccéo
entre eles, ampliar a elaboragdo das consonancias e divergéncias existentes. A
expectativa é de que a pesquisa possa clarear tais nuances e auxiliar,

posteriormente, os debates e a reelaboracdo da PCA em interface com a BNCC.
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O PAPEL DO LEITOR/ESPECTADOR NA CONSTRUGCAO DE SENTIDO DE
TEXTOS DA CULTURA REMIX

Suzy da Costa Rocha®

RESUMO

Este trabalho busca compreender qual é o papel do leitor na construcédo de sentido
dos textos que fazem parte da Cultura Remix. Para isso, estabeleceu-se uma breve
discusséo sobre a Cultura Remix e os produtos oriundos dela. Além disso, também
foi preciso compreender melhor o que ja se havia discutido sobre o papel do leitor,
nao necessariamente na leitura de textos literarios, mas de textos de diversas
esferas, para transpor tais reflexdes para os géneros da Cultura Remix. Por fim, dois
exemplos de géneros pertencentes a essa cultura foram brevemente analisados sob
a perspectiva do leitor, buscando compreender como a construgcédo de sentido seria
desenvolvida por eles. A partir disso tudo, este texto deixa também reflexdes sobre o
papel da escola no desenvolvimento das habilidades de compreenséao e leitura.

Palavras-chave: Leitura; Educacao; Cultura Remix.

ABSTRACT

This paperwork seeks to understand the role of the reader in the construction of
meaning of the texts that are part of the Remix Culture. To this end, a brief
discussion was built about the Remix Culture and its products. Besides that, it was
also necessary to better understand what had already been discussed about the
reader’s role, not only in the reading of literary texts, but in the most diverse texts,
aiming to apply such reflections to the genres or remix culture. Finally, two examples
of genres belonging to this culture were briefly analyzed from the reader's
perspective, seeking to understand how the construction would be developed by
them. Thus, this paperwork also leaves ideas about the role of the school in the
development of reading and comprehension skills.

Keywords: reading; education; remix culture.

! Mestranda em Linguistica Aplicada, graduada em Licenciatura em Letras. Vinculacdo Institucional:
IEL - Unicamp

89



ISSN 1678-5304

cadernos

para-o

PROFESSOR

Ano XXVI N2 38 - 2019

O papel do leitor no processo de construcdo de sentido dos textos €
qguestionado desde o século passado. Autores de perspectivas diferentes, como
Chartier (1999), Eco (2003) e Marchuschi (2011) j& olhavam para esse sujeito como
mais do que um mero receptor de mensagens. Bakhtin (2003) questionava a
maneira como 0s atos de comunicacdo se ddo em relacdo ao papel dos

interlocutores, pois, para o0 autor russo:

O ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte
esta em elaboragcdo constante durante todo o processo de audicao e de
compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras
palavras emitidas pelo locutor. (BAKHTIN, 2003, p. 290).

Mas foi com a ascenséao das tecnologias digitais que a fronteira entre autor e
leitor ficou ainda mais imperceptivel, pois tais ferramentas possibilitaram que, além
de interferir nos textos a partir da posicdo de leitor, 0 sujeito pudesse também
desenvolver acdes antes vistas como exclusivas do autor. Com isso, sugiram termos
para dar conta dessa nova funcédo, como € o caso de “lautor”, cunhado por Rojo
(2013) a partir de Chartier, e de “produsuario”, termo usado por Bruns (2008) para se
referir especificamente aos sujeitos em relagdo aos conteudos digitais.

Assim, enquanto o leitor de um texto literario impresso tem o poder de
construir 0 sentido expresso por aquele texto a partir de suas interpretacoes,
vivéncias e até de sua relacdo com o ato de leitura, o leitor de textos digitais também
tem o poder de se apropriar destes para modifica-los ou mesmo criar algo novo a
partir deles. E perceptivel, entdo, uma evolucéo do leitor (que atualmente passa a
ser também espectador, ja que muitos textos digitais envolvem outras semioses
além do texto verbal): primeiro visto como mero receptor de mensagens fixas e
construidas exclusivamente pelo autor; depois reconhecido como uma espécie de
leitor ativo, que ainda é receptor, mas faz uma recepcao responsiva; por fim, visto
como coautor, interferindo ndo somente na producéo de sentido dos textos lidos,

mas também criando novos textos a partir dos primeiros.
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Atualmente, ha um grande esforco dentro da Linguistica Aplicada em
compreender o ultimo tipo de leitor, ou melhor, em compreender o “lautor” ou
“produsuario”. Com isso, ha diversos autores que se voltam especificamente para
producdes que sao originarias de uma subversdo do papel do leitor comum do
século XX, como € o caso de Almeida (2018), Sachs (2012), Rocha (em
andamento), entre outros. Mas, neste texto, nosso olhar vai se direcionar ao leitor
dessas producfes, voltando-se para agueles usuarios que consomem conteudos
que foram produzidos por pessoas como eles, ndo por autores renomados ou por
grandes agéncias de entretenimento.

Para ficar mais claro, vamos pensar em etapas. Primeiro, temos o
autor/produtor que, por mais que possa se inspirar em outras obras, busca criar um
conteado original. Esse conteddo original vai ser consumido por
leitores/espectadores que podem se apropriar dele para criar novos conteudos, que
chamaremos de remixes ou mashups, e nesse momento temos os “produsuarios”.
Por fim, os contelddos remixados serdo lidos ou assistidos por outros
leitores/espectadores, que terdo que desempenhar um papel diferente daqueles
primeiros (que leram os textos originais).

A partir disso, ficam alguns questionamentos sobre esses Ultimos
leitores/espectadores. Afinal, qual o papel destes na criagdo de sentido dos
conteudos que eles consomem? O contexto no qual cada leitor esta inserido tem a
mesma influéncia em sua leitura do que teria se ele estivesse lendo obras originais?
E quais conteudos prévios eles precisam acionar para tornar a compreensao
efetiva? Na verdade, a compreensédo deixa de ser efetiva se algum contetdo prévio
nao for acionado?

Para tentar responder a todas essas perguntas, partiremos de algumas obras
que séo fruto da Cultura Remix, que integra a era digital na qual nos encontramos.
Mas, para compreender melhor tais obras, é preciso entender o que é essa Cultura
Remix (NAVAS, 2012), como ela surgiu e como ela influencia a producdo de
conteudos na internet, que sédo largamente consumidos pelos jovens do século XXI.
Dessa forma, faremos primeiro uma breve viagem temporal pelo termo remix, com o
objetivo de justificar as obras que escolhemos para analisar posteriormente. Em
seguida, retomaremos 0s autores citados anteriormente para ajudar na construcéo

do perfil do leitor que imaginamos como ideal dentro da Cultura Remix. Por fim,
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analisaremos as obras escolhidas, buscando compreendé-las como consumidores,
ndo como autores. ApOs todo esse percurso, relacionaremos a reflexdo
desenvolvida com a escola e com o trabalho com leitura (seja de textos literarios ou

nao).

A CULTURA REMIX COMO PANO DE FUNDO PARA AS PRODUCOES NA WEB
2.0

Para entender o que é a Cultura Remix, precisamos dar alguns passos atras e
voltarmos no tempo. O termo remix surgiu h4 menos de 40 anos, mas producdes
gue envolviam o ato de remixar jA eram feitas ha séculos atras. Segundos Navas
(2012), esse ato de remixar se resume a cortar/copiar, colar e (re)organizar, ou seja,
fazer um remix nada mais é do que cortar ou copiar algo de uma obra original, colar
esse algo em uma nova ordem e dar a ele uma nova cara. Mas, afinal, o que é esse
“algo” que é copiado e colado? Navas chama os trechos remixados das obras
originais de “sample”, termo que, na verdade, surgiu no mundo da musica, mas que
0 autor mantém para outros remixes que ndo sdo musicais.

Assim, temos a seguinte linha cronolégica para o remix: producdes que
envolviam o ato de remixar surgiram com as fotomontagens em meados do século
XIX, depois evoluiram para o mundo cinematografico no inicio do século XX e
alcancaram seu apice no final do mesmo século dentro do mundo da musica. Nos
dois primeiros momentos, era preciso fazer um trabalho manual para “samplear” um
contetdo. SO era possivel fazer uma fotomontagem se a pessoa recortasse uma
foto, usando uma tesoura ou outra ferramenta cortante, e colasse o pedaco
recortado, usando cola ou fita, em outra montagem. O mesmo trabalho artesanal era
necessario quando as montagens eram feitas em filmes. E, por um tempo, também
era necessario esse tipo de trabalho na criacdo de remixes musicais.

Porém, os softwares possibilitados pelas tecnologias digitais causaram uma
revolucdo no que se refere ao processo de criacdo de pegas remixadas. Programas
de edicdo de som, imagem e video tornaram possivel fazer todo o processo de
cortar, copiar, colar e montar em uma Unica maqguina, com apenas alguns cliques.
Essa mudanga foi proporcionada por ferramentas que levaram ao surgimento de
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novos letramentos (Lankshear and Knobel, 2012), e foi a juncdo destes com aquelas
que causou a fama dos remixes e mashups.

Antes, apenas especialistas em fotografia eram capazes de criar
fotomontagens. Assim como apenas musicos, DJs ou produtores musicais tinham as
ferramentas e habilidades necessérias para criar remixes musicais até o fim da
década de 80. Entdo, quando o computador tornou possivel que uma pessoa
comum fosse capaz de fazer tais montagens, a producédo de obras que envolviam
essas técnicas cresceu enormemente, assim como o seu compartilhamento e, por
consequéncia, 0 seu consumo.

As tecnologias digitais trouxeram duas mudancas que foram cruciais para a
popularizacdo dos produtos que julgamos como remixes hoje: a transformacao de
todo contetdo em bytes e 0 acesso a rede mundial de computadores. A primeira
mudanca fez com que mais obras fossem criadas e com maior qualidade. Ja a
segunda fez com que tais obras fossem rapidamente e largamente compartilhadas e
consumidas, tornando-as populares. A partir do momento que o ato de remixar virou
algo possivel para usuarios leigos das tecnologias digitais, novos géneros foram
surgindo dentro desse escopo.

Assim, chegamos ao que Navas (2012) chama de Cultura Remix. Para o
autor, o termo remix pode ser usado para definir trés diferentes questdes. O remix
pode ser o ato de copiar, colar e (re)ordenar, e em inglés ndo ha distingdo
morfoldgica entre esse remix e 0s outros, pois tal termo vem do verbo to remix, mas
em portugués o ato pode ser chamado de “remixar”. Ao mesmo tempo, temos os
produtos originados a partir do ato, estes, tanto em inglés como em portugués,
recebem o nome de remix, mas podem também ser chamados de mashups. O
proprio Navas traz uma categorizagdo para os produtos que faz com que surjam
géneros diversos que sao nomeados de acordo com suas caracteristicas
composicionais e técnicas. Por fim, o autor aponta que tanto o ato quanto o0s
produtos existem dentro da Cultura Remix, e o surgimento desta € consequéncia
exatamente da ascenséo das tecnologias digitais.

Ha, portanto, varios textos, que envolvem diversas semioses, dentro do que
estamos chamando de Cultura Remix. Temos, por exemplo, 0 género mais famoso
que € o remix musical, que dispensa apresentacfes e definicdbes. Mas ha também

outras produ¢des com caracteristicas diferentes e técnicas de remixagem diferentes,
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como € o caso do political remix e dos memes, por exemplo. E é dentro dessa
variedade de produtos possibilitados pela Cultura Remix que se encontram
ferramentas poderosas para o trabalho com a leitura nas escolas. Até mesmo a
leitura de textos literarios pode envolver o ato de remixar, usando os chamados
remixes literarios.

Nossas analises se voltaram para dois desses géneros, que tém objetivos
diferentes e, por isso, serdo analisados separadamente: o political remix e 0 remix
literario. Dessa forma, é importante, entdo, compreendermos melhor as
carateristicas de cada uma destes, assim como seus objetivos.

O political remix se apresenta em forma de video e tem como objetivo tratar
de um assunto politico, subvertendo-o e relacionando-o com elementos da cultura
pop. Tal subversdo, pode tanto criar uma critica, quanto fazer uma propaganda,
dando duas possibilidades de objetivos especificos para o género. O remix literario
se aproxima bastante do political remix nos objetivos, pois ele também subverte para
criticar ou para fazer propaganda. Mas o remix literario também pode funcionar
apenas como uma renovacao, sem a pretensao de divulgar ou de criticar. Além
disso, a diferenca crucial estd na maneira como este se manifesta, ja que ele faz uso
quase gue exclusivo do texto verbal, dispensando imagens em movimento e audios.

Porém, ndo basta compreender a estética desses géneros que compdem a
Cultura Remix, € preciso compreender também o que é necessario ao leitor para a
construgdo de sentido. A partir disso, serd possivel responder as perguntas
levantadas no comeco deste texto, assim como também sera possivel comecar a
pensar em propostas de atividades escolares que envolvam esses géneros. Com
isso, ndo s6 sera possibilitada a apropriacdo dos novos letramentos, como também
serdo disponibilizadas ferramentas que ajudem os alunos a alcancarem niveis de

leitura mais elevados.
QUEM E O LEITOR DA CULTURA REMIX?

O leitor, por muito tempo, era visto apenas como receptor de informacoes.
Seu papel seria apenas de decodificador do texto, reproduzindo a mensagem de
forma fiel e sem alteracbes (MARCHUSCHI, 2011). Mas essa definicdo de leitor se

mostrou rasa conforme os estudos em Linguistica, Linguistica Aplicada e até Teoria
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Literaria foram avancando. Isso porque percebeu-se que o ato de ler incluia
interferéncia no texto para que fosse possivel alcancar a compreensdo. O que
mudava era o tipo de interferéncia feita, ocasionando mudancas nos niveis de
compreensao alcancados.

Chartier (1999) evidencia que a distingéo e separagdo completa entre autor e
leitor ndo € possivel, pois o segundo pode exercer fungdes que seriam julgadas
como do primeiro. Para o autor francés, “a leitura € sempre apropriagéo, invengao,
producado de significados” (CHARTIER, 1999, p. 77), indo ao encontro do que
defende Marchuschi (2011), ao afirmar que “sendo uma atividade de producéo de
sentidos colaborativa, a compreensdo ndo é um simples ato de identificacdo de
informacdes, mas uma construcédo de sentidos com base em atividades inferenciais.”
(MARCHUSCHI, 2011, p. 90).

Ha, porém, uma diferenciacdo no tipo de interferéncia feita pelo leitor do texto.
O primeiro tipo de interferéncia ficaria retido no momento de leitura, sendo parte
crucial da construcdo de sentido do texto, mas néo levando a uma modificacdo da
estrutura deste. Ou seja, € uma interferéncia que ndo geraria novo conteudo, mas
que proporciona a construcdo de sentidos especificos para a obra lida. Ao mesmo
tempo, ha uma interferéncia que gera novas obras. Esse segundo tipo exige do leitor
ndo sé as habilidades necessarias para a compreensao, mas também habilidades
necessarias para a producdo. E este que estad em evidéncia dentro da Web 2.0 e da
Cultura Remix, pois as pegas de remix se originam desse tipo de interferéncia. Mas
€ 0 primeiro que valida a existéncia do segundo. Isso porque, se ndo houver
compreensao do texto lido, a funcdo deste ndo serd cumprida. Assim, olhando
especificamente para o0s remixes, se estes nao forem identificados pelos
leitores/consumidores como tais, deixardo de o ser, e passardo a ser vistos como
obras originais.

Portanto, é importante compreender ambos os tipos de interferéncia, mas
esse texto se aprofundara mais no segundo tipo. Por isso, retomaremos brevemente
a primeira interferéncia para mostrar que ela, assim como a outra, também esta
presente desde os primdérdios da comunicacdo humana. O préprio Chartier (1999)
evidencia isso ao trazer alguns exemplos, como os comentarios feitos a margem de
textos escritos em codex. Esse exemplo serve também para evidenciar como o tipo

de suporte que carrega o texto também limita a maneira como o leitor interfere nele,
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pois, no caso dos textos em rolo, a interferéncia do leitor ficava limitada as margens

do papel. Esse cenério se modifica drasticamente na atualidade, quando os textos
em plataformas digitais permitem interferéncias diretas, como € o0 caso da
construcdo de sites colaborativos, como a Wikipédia, por exemplo. Temos, portanto,
uma interferéncia que néo se limita apenas a compreenséo ou constru¢ao de sentido
dos textos exclusiva de um sujeito, mas se expande para novas produgdes ou
modificacdes que vao influenciar em como outras pessoas lerdo os textos. E é esse
tipo de interferéncia que os autores (ou produsuarios) de obras remixadas exercem.

Voltando para o primeiro tipo de interferéncia, ainda podemos trazer Chartier
(1999) para sustentar como a relagdo do leitor com o0 texto e com o0 contexto
interfere na construcdo de sentidos. Segundo o autor francés, o texto ndo se limita
aquilo que o autor escreve, mas se expande por meio das subversdes que o leitor
faz. Estas sdo moldadas nao sO pela relacdo que o leitor tem com o texto (de
proximidade ou distanciamento, por exemplo), como também pela época em que o
texto esta sendo lido ou até pela bagagem cultural e social que o leitor carrega. Ou
seja, um jovem de classe média que esta se preparando para o vestibular fara uma
determinada leitura da letra da cancao “Diario de um detento” do grupo Racionais
MC’s. Essa leitura sera diferente daquela feita por uma pessoa adulta, crescida em
meio a violéncia que assombrava as periferias paulistas na década de 90,
perpetuando até hoje, pois temos ndo sO sujeitos diferentes, mas contextos e
histérias de vida diferentes. Todos esses elementos contribuem para a construcao
de sentido do texto.

Marchuschi vai ainda mais além em seu texto “A compreensao textual como
trabalho criativo” (2011). O autor afirma que nenhum texto é escrito para dar conta
de toda a informacdo, pois aquele que o escreve usa informacbes suficientes
apenas para dar ao leitor as ferramentas necessarias para preencher as lacunas
deixadas e, assim, alcancar o sentido pretendido. Isso faz com que a producéo de
sentidos seja uma atividade de coautoria (MARCHUSCHI, 2011), mas também faz
com que possam ocorrer interpretacées ndo esperadas pelo autor do texto. Esse
fato leva ao surgimento dos niveis de compreensao, chamados por Marchuschi de
“Horizontes”, sendo que cada horizonte pode ser minimo, maximo, problematico,
indevido ou nem mesmo existir. Assim, a compreensdo textual pode ser apenas

decodificagdo de palavras, como também pode ser assimilagdo de informacdes
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explicitas ou inferéncias de informacdes implicitas, mas também pode gerar
equivocos e extrapolacoes.

S&o estes niveis (ou horizontes) que exigem a capacidade de inferéncia por
parte dos leitores e podem ocasionar equivocos, caso nao sejam compreendidos
pelos mesmos. Isso porque os leitores precisam mais do que decodificar ou
identificar informacdes implicitas, eles precisam também acionar referéncias e inferir
a motivacao do uso dessas referéncias. Como indica Buzato et al. (2013), uma peca
de remix s6 pode ser definida assim se for identificada pelo leitor como tal, ou seja, é
preciso reconhecer o tipo de relacao estabelecida entre a obra que esté sendo lida e
a original que a possibilitou.

Assim, no caso dos textos que analisaremos a seguir, ndo basta apenas o
leitor compreendé-los como textos, é preciso também compreendé-los como
remixes. E preciso, portanto, perceber a intertextualidade presente neles, que n&o se
limita apenas a citacdo, mas que alcanca a subversdo. Desta forma, é preciso ser
um Leitor Modelo, como define Eco (2003), pois “o texto pode ser lido de modo
ingénuo, sem colher as remissdes intertextuais, ou pode ser lido com plena
consciéncia dessas remissfes ou pelo menos com a persuasao de que € preciso
procuré-las.” (ECO, 2003, p. 205).

Com isso, assim como nos casos de ironia intertextual tratados por Eco
(2003), o remix “seleciona e privilegia os leitores intertextualmente avisados” (ECO,
2003, p. 205), mas, enquanto nos textos analisados pelo autor italiano ndo vai haver
exclusdo desses Ultimos leitores, nos textos analisados aqui essa exclusdo pode
ocorrer, a depender do uso feito das obras originais. Esse é o foco da analise de

exemplos a seguir.

O CASO DO REMIX LITERARIO

“Orgulho e Preconceito e Zumbis”, de Seth Grahame-Smith (2009), foi escrito
a partir do classico "Orgulho e Preconceito”, de Jane Austen (1813). O remix literario
criado pro Grahame-Smith usa a histéria de Austen como ponto de partida para criar
uma narrativa que envolve sangrentas batalhas entre humanos e Zumbis. A

estratégia do autor € pegar uma obra original (“Orgulho e Preconceito”) e subverté-
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la. Nesse caso, ele ndo busca fazer uma critica, nem mesmo divulgar a obra ja
mundialmente famosa de Austen, mas apenas criar uma nova peca que atraia
diferentes leitores. Porém, ao mesmo tempo, ele consegue atrair também os leitores
assiduos de Jane Austen, pois sua nova versao da historia de Elizabeth e Sr. Darcy
atrai agqueles familiarizados com a versao original. Desse modo, o nome da obra e a
coautoria com a autora britanica sdo elementos que funcionam como iscas.

Assim, temos dois tipos de leitores possiveis: aqueles que lerdo a obra pela
sua tematica Zumbi e que podem ou ndo conhecer a versao original; e aqueles que
lerdo a obra por causa da sua versdo original e que podem ou nao apreciar a
insercdo dos Zumbis na trama. No primeiro caso, € possivel que o leitor aprecie a
narrativa mesmo sem reconhecer as referéncias que remetem ao texto de Austen.
Porém, ele criara um sentido diferente daquele leitor que reconhece o ambiente e as
personagens do livro original. Com isso, temos também mais de um sentido possivel
de ser construido, pois podemos ter uma simples comédia de terror ambientada no
século XIX; ou podemos ter uma subversdo de um romance classico da literatura
mundial. Construir o segundo sentido, € o que diferencia o leitor sem referéncias
daquele gue aciona seus conhecimentos prévios durante a leitura.

Além disso, o remix literario também tem outro ponto que pode deixa-lo
atrativo para o trabalho em sala de aula: ele pode funcionar como motivador para a
leitura dos canones. Muitos remixes literarios usam de classicos da literatura, tanto
pelo fato de que ha maiores chances destes fazerem parte do Dominio Publico,
quanto pela carga que o nome de um canone pode dar a obra remixada. Assim, 0s
remixes literarios de obras de autores, que geralmente ndo sdo muito atrativos para
0s jovens, podem levar os jovens a desenvolver um interesse pelos textos originais.
E claro que ndo ha a certeza de que tal cenario va ocorrer, mas isso s6 vai ser
possivel se o trabalho com a leitura dos remixes literarios envolver também a leitura

das obras originais.
O CASO DO POLITICAL REMIX

Leitura ndo envolve apenas o texto literario, mas também textos que se
voltam para a informacdo, para o cotidiano e para a vida cidada. Assim, o

desenvolvimento da compreensdo sobre a vida politica do aluno e sobre o contexto
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politico de sua sociedade envolve a compreensdo de textos que tratem desses

assuntos.

O political remix possibilita um trabalho que vise o desenvolvimento de
habilidades que possibilitem tal compreensao, dentro dos niveis necessarios para
construir o sentido desse género da Cultura Remix. Mas, diferente do remix literario,
o political remix pode excluir os leitores que nao identificarem as referéncias feitas
nele. Isso acontece porque a critica ou propaganda pretendida pelo autor pode néao
ser percebida pelo leitor, se este nao tiver as referéncias necessarias. Quando isso
ocorre, a obra pode até mesmo nao fazer sentido, podendo ndo ser apreciada nem
mesmo como uma obra original. Nesse caso, nédo basta reconhecer o processo de
remixagem para validar a obra como remix, mas também para dar qualquer sentido
a ela (mesmo gque nédo seja o esperado pelo autor).

O video “Caminhoneiros: Greve Infinita” (2018) € um exemplo de political
remix que exige do leitor referéncias exteriores ao texto para a construcdo de
sentido. A obra, que dentro de uma categorizacdo mais especifica pode ser
classificada como mashup regressivo, faz uso de imagens de varias fontes
diferentes. Ha cenas do trailer do filme “Vingadores: Guerra Infinita® (2018), ao
mesmo tempo em que usa cenas de telejornais sobre a greve dos caminhoneiros
que parou o Brasil no primeiro semestre de 2018 e de discursos do ex-presidente
Michel Temer. Apesar de trazer imagens de trés diferentes contextos, o video usa o
audio original (em inglés) apenas do trailer do filme de super-herdis, sua legenda,
porém, ndo faz uma traducéo fiel desse audio. Pelo contrario, a legenda é usada
como parte da subverséo feita pelo autor da obra pop, pois € construida uma outra
narrativa (Que envolve a greve e o ex-presidente) para fazer uma critica.

Porém, o leitor s6 consegue compreender isso se ele acionar suas referéncias
sobre o filme “Vingadores: Guerra Infinita”, sobre a greve dos caminhoneiros e sobre
a imagem publica de Michel Temer na época de publicacdo do video (2018). Ou
seja, se o leitor ndo souber, por exemplo, que a legenda nédo condiz com o0 que as
personagens do filme dizem, ele ndo sera capaz de reconhecer o uso subversivo
das cenas do trailer do flme. Da mesma forma, se o leitor ndo souber sobre a greve
de caminhoneiros que fez o Brasil parar e o ex-presidente tomar determinadas
atitudes, ele ndo sera capaz de reconhecer o video como uma critica ao governo

desempenhado por Michel Temer.
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Portanto, além dos novos letramentos que tornam possiveis 0
reconhecimento do video como um remix em nivel técnico, o sujeito precisa também
desenvolver letramentos que envolvam a vida politica e a cultura pop para construir
o sentido do video “Caminhoneiros: Greve Infinita” (2018). Trabalhar videos desse
tipo permite desenvolver essas praticas de letramentos exigidas pela sociedade pds-
moderna, ao mesmo tempo em que permite o desenvolvimento de um senso critico,

essencial para a participacao efetiva dos sujeitos em sociedade.
REFLEXOES FINAIS E AS IMPLICACOES PARA A EDUCACAO

A Cultura Remix propiciou o surgimento de géneros que, se trabalhados em
sala de aula, possibilitardo o desenvolvimento de habilidades de producédo e de
compreensao cruciais no momento de transicdo em que a sociedade se encontra.
Ou seja, mais do que proporcionar aos alunos o conhecimento sobre o manuseio de
ferramentas tecnoldgicas para a producdo de remixes e mashups, o trabalho com
tais géneros pode também fazer com que niveis de compreensdo complexos e
elevados sejam alcancados na leitura destes e de outros textos.

Assim, esperamos ter respondido as perguntas que propusemos no inicio
deste texto a partir das reflexdes que estabelecemos, pois € evidente que o leitor
tem sempre papel ativo na constru¢do de sentido dos textos. A0 mesmo tempo, o
contexto no qual ele esta inserido influencia nessa construcdo e vai ter uma
influéncia diferente se o texto for original ou remixado porque vai proporcionar
referéncias diferentes. E, por fim, alguns casos vao impossibilitar a construcao de
sentido e a compreensdo de textos remixados se ndo houver determinadas
referéncias a serem acionadas, enquanto outros textos ndo vado. Mas, em ambos 0s
casos, tais conhecimentos prévios vao depender da obra original e da funcao da
obra remixada. Em sintese, para ser leitor dos textos da Cultura Remix ndo basta
apenas desenvolver os novos letramentos, é preciso também ser transletrado
(BUZATO ET AL., 2013).

Mesmo com essas respostas, este texto ndo pretende solucionar todos o0s
questionamentos relacionados a leitura de textos da Cultura Remix, deixando o
caminho aberto para outros trabalhos e evidenciando a necessidade deles. Tal

necessidade também € evidenciada pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
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que coloca alguns géneros da Cultura Remix para serem estudados durante o
Ensino Fundamental 1l e o Ensino Médio, como é o caso do political remix aqui

analisado.
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